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PRESENTACION

En continuidad con el camino iniciado en 2017, hoy lanzamos el
tercer numero de la Revista Miradas y Proyectos, correspondiente al
afio 2019.

Es uno de los frutos del trabajo de comunidn y sinergia de la Red
Salesiana de Educacion Superior de Argentina. Y quiere seguir siendo
un espacio amplio para compartir estudios, reflexiones, experiencias
que enriquezcan el saber y la formacion en nuestras instituciones y
mas alla de ellas.

Esperamos continue significando para todos un desafio para pensar
la educacion a partir de los propios contextos y realidades desde una
mirada comprometida y transformadora.

Consejo de redaccion
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I AS EFEMERIDES SON EFIMERAS
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES COMO PRO-
CESOS HISTORICOS

J. Marcelo V. Nitor

RESUMEN. Actualmente, en el &mbito escolar, las efemérides estan relaciona-
das con aquellos acontecimientos que marcaron un hito en la historia. Sin
embargo, cuando analizamos su origen etimoldgico, se encuentran fuerte-
mente vinculadas con lo efimero, es decir, con lo “que dura un dia” o es pasa-
jero. Esto es contradictorio, si tomamos en cuenta que los nuevos paradigmas
exponen que las ciencias sociales cuentan con una riqueza conceptual en la
que confluyen o entran en conflicto distintos enfoques, lecturas, visiones de
la realidad y que poco se las puede entender si se las reconoce como hechos
descontextualizados de los &mbitos sociales, historicos, culturales, econémi-
cos y politicos. En relacion a ésto, se hace necesario revisar el trabajo de las
Ciencias Sociales en torno a las efemérides, ya que no se tratan de hechos
aislados o momenténeos. Por el contrario, debe abordarse como procesos de
construccién socio-culturales, simultaneos, vinculados y que responden a
multicausalidades que derivan de otros hechos e intereses de actores sociales
en un espacio-tiempo. Por ello, es que este proyecto educativo se sustenta ba-
jo una metodologia de la pregunta y la construccién auténoma a partir de sa-
beres previos, educando mentes curiosas capaces de investigar, indagar, refu-
tar y reformular la interpretacion de la historia en busca de una reconstruc-
cién de lo que conocemos de ella permitiendo entender mejor el presente, y
asi cuidar el futuro. Dicho de otra manera, se propone que el cambio sea pro-
fundo y significativo, ya que no basta con solo dejar de llamarlas “efeméri-
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des”, sino de ir renovando las miradas didacticas, enriqueciendo los cambios
en los modelos pedagdgicos y dandole sentido a las multiperspectividad en el
analisis de estos procesos.

PALABRAS CLAVE: Ciencias sociales, metodologia de investigacion, procesos,
analisis, proyecto pedagdgico, ruptura de paradigmas de ensefianza, renova-
cion.

ABSTRACT. Currently, in the school environment, the ephemeris are related to
those events that marked a milestone in history. However, when we analyze
its etymological origin, it is strongly linked to the ephemeral, that is, to what
"lasts a day" or is fleeting. This is contradictory, if we take into account that
the new paradigms show that the social sciences have a conceptual richness
in which different approaches, readings, and visions of reality converge or
conflict and that little can be understood if they are recognized as decontex-
tualized facts of the social, historical, cultural, economic and political sphe-
res. In relation to this, it is necessary to review the work of the Social Scien-
ces around the ephemeris, since they are not isolated or momentary events.
On the contrary, it must be approached as processes of socio-cultural cons-
truction, simultaneous, linked and that respond to multicausalities that derive
from other facts and interests of social actors in a space-time. For this reason,
this educational project is based on a methodology of the question and the au-
tonomous construction from previous knowledge, educating curious minds
capable of investigating, investigating, refuting and reformulating the inter-
pretation of history in search of a reconstruction of what is that we know
about it allowing us to better understand the present, and thus take care of the
future. In other words, it is proposed that the change be profound and signifi-
cant, since it is not enough to just stop calling them "ephemeris"”, but to re-
new didactic views, enriching changes in pedagogical models and giving
meaning to multi-perspective in the analysis of these processes.

KEYWORDS. Social sciences, research methodology, processes, analysis, pe-
dagogical project, rupture of teaching paradigms, renewal.
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I. INTRODUCCION

A través del siguiente proyecto educativo se busca proponer una metodo-
logia de trabajo en el aula para abordar la ensefianza de las Ciencias Sociales
en la escolaridad primaria por fuera de lo conocido como efeméride, reem-
plazando la misma y tomandola como un proceso de construccion socio-
cultural. Se mostrardn marcos tedricos que pueden ser de guia a la hora de
pensar las propuestas enmarcadas en un método de ensefianza basada en la
idea de investigacion: realizacion de recortes tematicos, conceptos estructu-
rantes y principios explicativos, la utilizacion de fuentes histéricas, el pensar
buenas preguntas al intervenir, el porqué se propone una metodologia basada
en la idea de investigacion, enmarcar pautas para orientar el trabajo de la
misma, qué resultados se obtuvieron al aplicar secuencias didacticas en el
aula, la contraposicion con el trabajo desde la efeméride y una conclusién
final que resalte lo asimilado hasta el momento.

Esta propuesta invita a plantearse por qué se piensa que las efemérides no
sean efimeras, promoviendo un trabajo revelador como el que se genera al
trabajar las Ciencias Sociales como procesos contextualizados y partiendo de
problematicas abiertas a orientar lineas de trabajo e investigacion. Lo impor-
tante se encuentra en el descubrimiento de lo cotidiano, en la construccién de
una mirada del mundo social a partir de realidades con diferentes niveles de
complejidad. Esto es lo que este ensayo defiende.

II. DESARROLLO

La propuesta didactica relativa al area de Ciencias Sociales cuenta con un
momento de indagacion. Ese momento tiene como objetivo que el docente se
interiorice de la temética o de los contenidos a ensefiar, busque informacion,
y realice tareas de relevamiento previas al disefio didactico. Pero cabe acla-
rar que ese momento de indagacién incluye también la bisqueda de marcos
tedricos que permitan fundamentar las précticas y las decisiones didacticas.
Suele suceder que, desde enfoques tradicionales ( lo cual se relaciona con las
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efemérides); es algo dificil de realizar, ya que lo que entra en juego es un
cambio paradigmatico.

Las Ciencias Sociales, desde el marco tradicional, tuvieron durante mu-
cho tiempo una mirada reduccionista de la realidad, clasificatoria; se ensefia-
ba el &rea desde conceptos adultos, que se limitaban a enumerar los trabajos
realizados por las personas dividiéndolos en oficios y profesiones, o a clasi-
ficar los medios a través de los cuales las personas se transportaban en te-
rrestres, acuaticos y aéreos; de la misma forma, se catalogaban ciertas acti-
vidades dentro de los servicios publicos, aunque no se explicaba cual es la
idea que subyace a servidor y al concepto de publico.

La realidad se centraba en el objeto, y se proponia un acercamiento “obje-
tivo”, considerando que el sujeto estd aislado del objeto; asi, disciplinas co-
mo la historia y la geografia, se limitaban a confeccionar listados de batallas
y rios. Cuanto mayor fuera el cimulo de datos que se obtuviera de una figu-
ra, mas “objetivo” se podria ser en la elaboracion de conclusiones.

Si no se comprende que esto configura una determinada mirada de la
realidad, caracterizada con su reduccionismo al restringir actividades o prac-
ticas sociales que son totalmente diferentes y presentan particularidades en
diferentes regiones, contextos, realidades a una mera lista, se termina favore-
ciendo un modo de analisis, mediante la cual el sujeto observa y generaliza
el objeto de estudio y, también, se define por la simplificacién.

Este es un abordaje que, al haberse construido en un modelo de escuela y,
por lo tanto, reproducirlo, no puede compatibilizarse con las nuevas propues-
tas. Resulta dificil articular enfoques tradicionales con las practicas que se
proponen en la actualidad, considerando que el primero sostiene lineamien-
tos tales como el conocimiento del espacio, del medio, que se arrastra en las
imagenes y memoria como un inventario de clases de rios, tipos de casas,
medios de transporte, etc., sin relacion entre si, sin dependencia, sin cambios
a través del tiempo, solo descriptivo y estatico.

Se podria, entonces, ir delimitando algunos rasgos del enfoque tradicional
y del enfoque que defiende este proyecto educativo:
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ENFOQUE TRADICIONAL ENFOQUE ACTHAL .
o - Proceso de Construccion Socio-
- Efeméride -
Cultural-
Descriptivo Posicionamiento critico
Centrado en el objeto Centrado en los sujetos
Objetivo Subjetivo
. Recortes problematizadores adecuados al
Categorias adultas L
nifo
. Ambiente familiar, social, académico y
Generaliza
cultural, como fuente de saberes
Explica — compara — relaciona - analiza -
Enumera .
cuestiona
Simplifica Contextualiza

Tanto en nuestro pais como en otros, el alto grado de insatisfaccion de los
docentes con la manera tradicional o puramente activista de ensefiar las
Ciencias Sociales viene promoviendo esfuerzos de maestros y profesores,
técnicos e investigadores en funcion de generar propuestas alternativas para
tratamiento del area en todos los niveles de ensefianza. Los intentos renova-
dores formulan objetivos encomiables, pero no logran ponerse de acuerdo en
los medios e instrumentos didacticos para conseguirlos. Si bien hay cuestio-
nes que afectan a la propia definicion y conceptualizacion de las Ciencias
Sociales, hoy en dia nadie discute su presencia en los programas de la escue-
la primaria. Es mas, todos los ponderan y consideran necesario por diversos
motivos. En el discurso pedagdgico se escuchan fundamentaciones que
apuntan desde la formacion moral de la personalidad del estudiante hasta la
grandeza de la nacién, pasando por la comprension de los problemas de ac-
tualidad, las posibilidades de transformacion de la sociedad, la conciencia
nacional, la convivencia social y varios etcéteras mas. Otras vertientes enfa-
tizan la adquisicion de instrumentos y procedimientos para la comprension
de esa realidad presente y pasada, o el trabajo sobre la adquisicion de las
nociones estructurantes de espacio, tiempo y causalidad.
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Todos coinciden en que las sociedades pretenden producir una serie de
valores sociales en las nuevas generaciones, y que las ciencias sociales son
un area privilegiada para el logro de dichos fines.

En décadas cercanas, en que se fundamentaba, bajo la influencia de ma-
lentendidos derivados de las investigaciones psicoldgicas y psicopedagdgi-
cas, que la ensefianza de las ciencias sociales debia abandonarse en la escue-
la primaria porque los alumnos carecian de la nocion de tiempo historico y
gue no podian entender los fenémenos ocurridos hacia mucho tiempo ni su
causalidad, por lo menos hasta los doce afios. Los nifios de sectores mas
vulnerables mostraban, ademas, resultados mas pobres en dichas investiga-
ciones.

Hoy no se puede defender la existencia de un pensamiento gque sea total-
mente formal, ni siquiera entre los adultos de niveles educativos elevados. Al
mismo tiempo, se sefiala que el problema de las estructuras cognitivas no
puede constituir per se un obstaculo insuperable para el trabajo con los estu-
diantes en algin espacio curricular escolar.

En nuestro pais, dentro de la escuela primaria estd mas clara la ubicacion
del area de estudios sociales en el 2° ciclo -nueve a doce afios- que, en los
primeros grados, y menos aun en el nivel inicial.

Ahora bien, resulta esencial que los docentes y los estudiantes de los Ins-
titutos Superiores de Formacién Docente tengan en claro algunas metodolo-
gias y conceptos para llevar adelante propuestas de las ciencias sociales sean
realmente significantes. Una de éstas podria ser que sepan establecer ciertas
delimitaciones dentro de los contenidos seleccionados a la hora de planificar.

I1I. FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA

El propdsito principal de esta propuesta metodoldgica es, entonces, la de
demostrar como se pueden lograr situaciones de ensefianza y de aprendizaje
mas prominentes a partir de tomar la ensefianza de las ciencias sociales co-
mo procesos sociales. Por ello es que, a continuacion, se explicaran los mar-
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cos tedricos que orientaran el pensarlas desde la mirada que aborda esta pro-
puesta.

IV. RECORTE TEMATICO

No se puede negar que los hechos historicos constan de una serie de cau-
sas y consecuencias, de permanencias, de personas, de sus relaciones de
acuerdo o conflicto, y todo esto en un lugar y momento determinado. Lo que
suele ocurrir, es que la efeméride omite la mayoria de estos componentes,
estructurando el hecho en si y dando una visién muy fragmentada de lo
realmente sucedido. Hay que tener en cuenta ciertos componentes para poder
realizar un recorte que abarque una mirada social y constructiva de los suce-
s0s. Por eso, se sugiere la realizacion de un recorte tematico.

Segun Gojman y Segal (2006:83), el recorte es un instrumento didactico
para la seleccion de contenidos y estrategias. Consiste en seleccionar una
parcela de la realidad y analizar sus l6gicas explicativas. De esta forma, se
realiza una delimitacion del tema que no implica en absoluto aislarlo, sino
establecer conexiones con procesos sociales, analizados desde dimensiones
espaciales y temporales mas amplias. Esta manera de entender el recorte
responde a una concepcion epistemoldgica sobre la temporalidad histérica.
El corte temporal conduciré a establecer relaciones entre fenémenos de dife-
rente duracion (Pagés, 1997:202).

Por lo tanto, el recorte tematico no es una seleccion arbitraria, sino que
requiere considerar aspectos disciplinares. La estructura conceptual cons-
truida por las disciplinas es un referente fundamental para esta seleccion,
porgue se constituye en una herramienta necesaria para la explicacion de los
procesos.

Pero, ademas, el recorte debe tener en cuenta las caracteristicas psicolo-
gicas de los estudiantes.

Este aspecto sera considerado por el docente en la planificacion de las es-
trategias méas adecuadas para favorecer la comprension de ese marco concep-
tual.
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¢Por qué realizar un recorte tematico en el area? En la ensefianza de las
Ciencias Sociales, el docente encuentra como primer obstaculo la gran canti-
dad de contenidos de caracter factual que debe abordar (Rostan, 2007:127).
Por lo tanto, es necesario realizar una seleccion y jerarquizacion de los mis-
mos. A esto se agrega la dificultad en la implementacion de las propuestas.
En el abordaje de un tema se establecen conexiones con temas afines que, en
ocasiones, conducen a su ampliacion pero que, a la vez, impiden profundizar
su tratamiento.

El trabajo es un contenido que, por su extensién y la diversidad de con-
textos, situaciones y otros conceptos que involucra, requiere de un recorte
tematico que permita focalizar la atencidn en algin aspecto.

Por ejemplo, los conocimientos escolares acerca del trabajo se circuns-
cribian a la conmemoracion del 1° de mayo, a la diferenciacion entre trabaja-
dor urbano y rural y a la mencién de problemas salariales actuales o de con-
diciones laborales deficitarias. Todo ello, sin vincularlo a aspectos méas es-
tructurales, sociales y econdémicos, ni a la dimensién cotidiana. Tampoco
desde un abordaje conceptual, identificando y relacionando los diferentes
atributos, ni encontrando explicaciones a los cambios ocurridos en las distin-
tas épocas.

Realizar un recorte relevante y significativo sobre ciertos temas, implica
dirigir la mirada hacia un contexto especifico, poniendo énfasis en la dimen-
sion conceptual y explicativa del mismo. Considerando el nuevo curriculum
escolar, esta es una de las tematicas que debe jerarquizarse.

Si bien el recorte es fundante, luego se debe tomar un momento de selec-
cién de estrategias metodoldgicas y establecimiento de propdésitos que ayu-
den a la tarea docente.

V. ESTRATEGIAS DOCENTES, PROPOSITOS CLAROS

Cuando se nombra a las estrategias metodoldgicas, se hace referencia a
uno de los componentes didacticos mas importantes en el quehacer docente.

]
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Son, justamente, las modalidades, actividades didacticas que un docente
implementa a los fines de promover el compromiso de sus alumnos en la
realizacion de aquellas actividades necesarias para aprender los contenidos
seleccionados, 0 sea, para que se efectle el proceso de aprendizaje de los
estudiantes y se cumplan sus propositos.

De ésto parte la necesidad de reflexionar sobre las estrategias que se se-
leccionan y disefian, considerando no solamente en qué medida permiten
aprender adecuadamente los contenidos que se pretenden ensefiar, sino tam-
bién preguntandonos cuanto estamos desarrollando en el sujeto.

Estas estrategias no son Unicamente medios para ensefiar contenidos. Se
cree que estas mismas estrategias se convierten en contenidos dentro de la
escuela. En la seleccién, organizacién y puesta en practica de estas estrate-
gias, se estan “ensefiando” contenidos, los cuales muchas veces no estan
explicitados en las planificaciones. Es por esto que, es fundamental estable-
cer propo6sitos por clase, de manera que sea claro qué es lo que el docente
quiere lograr, para lo que se habran elegido las estrategias y modalidades que
crea necesario para tal.

Es importante conocer un amplio abanico de estrategias, para analizar,
discutir y seleccionar, porque de esa manera se elegiran propositos que real-
mente puedan cumplirse.

Teniendo en claro los propésitos y las herramientas que se emplearan,
deben tenerse presentes ciertos conceptos basicos que son los que acompa-
fian la planificacion didactica, orientaran a la hora de realizar el recorte te-
maético y, por lo cual, mejoraran las situaciones de ensefianza y de aprendiza-
je.

VI. CONCEPTOS ESTRUCTURANTES

La lectura de los cuadros de contenidos permitird observar que la ense-
fianza de las Ciencias Sociales esta atravesada por algunos conceptos que las
estructuran y por principios explicativos que promoveran el analisis de los
fendmenos sociales. Por ello, unos y otros se trabajan a lo largo de los ciclos.
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Como se viene exponiendo, en una primera instancia pareceria que las
efemérides si retoman estos conceptos. Sin embargo, el trabajo ha reflejado
gue su tratamiento en el aula toma un segmento acotado de los eventos y no
termina de establecer relaciones claras entre estos componentes.

Si se toma en cuenta que la vida de las sociedades se desarrolla en el en-
trecruzamiento de dos categorias fundamentales como el tiempo vy el espacio,
también se sabe que esto se vivencia en la cotidianeidad. De alli que se con-
sidera que los conceptos de tiempo historico, espacio geografico y sujetos
sociales, y sus lazos, son los que estructuran las Ciencias Sociales:

1. Tiempo historico

Hace comprensibles las transformaciones que se producen en el interior
de una sociedad. “El tiempo es una relacion creada para coordinar y dar sen-
tido a los cambios producidos en cada sociedad, en cada cultura, en cada
civilizacion” (Pagés, 1997: 201).

No se trata de una mera cronologia de los hechos sociales, sino de com-
prender cual fue el alcance, la injerencia, los condicionamientos que con-
formaron el presente tal como es. Se trata de que los alumnos construyan
distintas relaciones entre el antes, el ahora y el después. La construccién del
concepto de tiempo histérico requerird de situaciones de ensefianza que po-
sibiliten el reconocimiento de cambios y de permanencias. Las conclusiones
obtenidas a partir del analisis de los objetos con los que se trabaje, las cons-
trucciones que se observen, los testimonios escritos y orales, etc., vale decir,
la caracterizacion de las formas de vida presentadas en correspondencia con
el recorte seleccionado y la comparacion entre el pasado y el presente, per-
mitird a los alumnos ubicar elementos y actividades humanas en distintos
momentos, reconocer rupturas, regularidades, ritmos de cambio, duraciones
diversas (tiempo corto, medio, largo) y avanzar en la comprension del deve-
nir historico.
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2. Espacio geografico

Durante muchos afos, el concepto de espacio estuvo asociado a su inter-
pretacion como escenario en donde las sociedades desarrollaban sus activi-
dades. En la actualidad, el espacio es considerado como producto de los pro-
cesos histdricos en los que se incluyen las dimensiones econémicas, politi-
cas, culturales y simbdlicas. La organizacion espacial es el resultado de una
construccién social, en el que las sociedades se apropian del espacio, lo
transforman, modifican y organizan a través de sus acciones y de su trabajo.
En este sentido, el espacio es la materializacion del tiempo. Se apunta a que
la ensefianza supere la vision empirista que se centra en el analisis del paisa-
je.

Esta perspectiva implica reconocer tanto las relaciones de apropiacion,
uso, ocupacion, localizacion, distribucion, delimitacion, transformacion,
organizacion y valoracion, como de las limitaciones y posibilidades que el
territorio presenta a las distintas actividades sociales.

3. Sujetos sociales

Son los que participan de la vida social y actian de acuerdo con el con-
texto, con diferente grado de responsabilidad. “Individuales o colectivos,
publicos o privados, comunitarios o institucionales son estos sujetos los pro-
tagonistas de las acciones correspondientes a la construccion de los territo-
rios. [...] son actores sociales portadores de ideas, puntos de vista e intereses
que se traducen en acciones y decisiones que dejan huellas, o no en los terri-
torios”. Se trata de que los alumnos avancen en la construccion y aplicacion
de un concepto desde el cual “mirar” y “pensar” sobre lo geografico; supone
mucho mas que identificar y reconocer caracteristicas de un paisaje. Este
concepto da lugar a una comprension mas profunda y completa en tanto arti-
cula espacio, tiempo y sujetos sociales en permanente interaccion e inciden-
cia mutua. Desde la ensefianza, este concepto se aborda cuando se orienta a
los alumnos para considerar quiénes intervienen en los casos analizados, en
el desarrollo de sus conflictos, cdmo son sus relaciones e intervenciones.
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También se plantea en relacion con las escalas de analisis seleccionadas en
cada situacion.

Estos conceptos son los que guiarén la tarea y ayudaran a plantearse los
recortes didacticos. Sin embargo, la propuesta del area reconoce también los
principios explicativos que orientan el analisis de los fendmenos sociales. Se
trata de conceptos organizadores basicos, comunes a todas las Ciencias So-
ciales. Algunos autores como Pilar Benejam (1997) los denominan concep-
tos transdisciplinares o conceptos clave paradigmaticos, ya que ademas de
posibilitar el abordaje de las diferentes disciplinas que integran las Ciencias
Sociales, organizan el enfoque de su ensefianza y del analisis de la realidad
social mediante el estudio de su complejidad.

A partir de ellos, los alumnos construiran progresivamente, en los sucesi-
vos afios de escolaridad, la comprension de la sociedad desde concepciones
mas cercanas a las que se recurre en las Ciencias Sociales y que son facilita-
doras de la ensefianza.

VII. PRINCIPIOS EXPLICATIVOS

Los principios explicativos que, en rasgos generales, se trabajan en esta
propuesta son:

1. Dinamica cambio - continuidad

Todo cambia constantemente, todo es devenir. Cada sociedad en el desa-
rrollo de sus diversos planos (relaciones politicas, sociales y econémicas,
relacién con el ambiente, concepciones, tecnologia, etc.) produce cambios
que afectaran a todos o alguno de ellos con mayor o menor intensidad. Estos
cambios o permanencias operados en una sociedad tienen sentido y son ex-
plicados y ordenados a partir del tiempo. Asi, el tiempo social presente es
producto de los cambios y de las continuidades producidas en el pasado. Esta
dinamica es la que posibilita el movimiento de la historia.
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2. Integralidad

La vida de los pueblos no se desarrolla aisladamente; en la generacién de
un hecho social en algun lugar, confluyen un cumulo de factores internos y
externos que se articulan, determinan e influyen -a veces, decisivamente- en
el desarrollo de la sociedad.

“Las relaciones entre personas y grupos pueden ser de intercambio, de
convivencia, de interdependencia, de cooperacion, de competencia o de con-
flicto” (Benejam, 1997: 80). Es esencialmente, en los ultimos siglos cuando
las relaciones sociales, econémicas, politicas, culturales han alcanzado un
mayor grado de interaccion y vinculacion al punto de globalizarse.

3. Multicausalidad

La explicacién de los hechos sociales puede estar dada a partir de un sin-
nimero de causas, esto dependera de la disciplina que aborde el estudio, de
la complejidad de relaciones que se establecen entre los diversos planos so-
ciales (econémico, politico, ideoldgico, social, cultural); de los condiciona-
mientos establecidos a nivel internacional en determinado contexto histori-
co-social.

4. Intencionalidad de los sujetos sociales

La intencionalidad es un fendmeno inherente al accionar humano; las
multiples y complejas relaciones que establecen hombres y mujeres entre si
y con los otros son producto de la voluntad y deseo de ellos, a diferencia de
lo que sucede con los fendmenos de la naturaleza.

5. Multiperspectividad
Esta diversidad de interpretaciones sera producto del marco teorico del

cual parten los investigadores, los autores de los libros de texto, los entrevis-
tados, el mismo docente. Lo interesante es presentar y trabajar con los alum-
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nos varias visiones sobre un mismo hecho, para que puedan contrastarlas,
analizarlas y sacar sus propias conclusiones.

6. Identidad - alteridad

Se comparte el mundo con los demaés. Este concepto comporta el autoco-
nocimiento y la autoaceptacion, asi como el conocimiento y la aceptacién de
los demés.

7. Interrelacion

Las personas y los grupos se relacionan y se comunican. No s6lo compar-
timos el mundo, lo construimos. Las relaciones entre personas y grupos pue-
den ser de intercambio, de convivencia, de interdependencia, de coopera-
cion, de competencia o de conflicto. Las actitudes resultantes de compartir
estos significados deben orientarse al reconocimiento de la necesidad de
relacionarse con los demas para explorar nuevas soluciones.

Cabe insistir en la necesidad de la comunicacion, en el recurso del dialo-
go, del pacto y del consenso en un intento de educar para la convivencia, la
paz y la cooperacion, es decir, para la democracia.

8. Organizacion social

Las personas y los grupos se organizan en instituciones que tienen estruc-
turas y funciones. Las instituciones estan regidas por costumbres, normas,
derechos y deberes, y protegidas por una legalidad. Estas instituciones rigen
la convivencia. La educacién pretende compartir con los alumnos la necesi-
dad de tener una organizacion social en la que se diferencie lo conveniente,
razonable o necesario de aquellas normas o costumbres sociales que han
sufrido la erosion del tiempo. También deseamos compartir la via democra-
tica para establecer el poder y cambiar la legalidad vigente.
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9. Conflicto de valores y creencias

En el mundo no siempre hay acuerdo sobre lo que es importante y lo que
suponemos verdadero. Los valores existentes pueden ser contradictorios,
porgue responden a diversas visiones del mundo. La conciencia de aquello
que el hombre prefiere, valora y cree da un margen de libertad y guia para la
accion democrética.

Muchos valores y creencias son inconscientes porque las personas acep-
tan las normas culturales que han aprendido en su interrelacion con los de-
mas, sin decodificar sus significados ni descubrir su intencionalidad.

La educacion social pretende que los sujetos y grupos sean conscientes y
responsables de los valores y creencias que orientan su accion, de sus signi-
ficados e intencionalidades, porque esta es una condicion basica para la li-
bertad, para la cooperacion con los demas y para ejercer los derechos demo-
craticos, sin ser manipulados o dominados por los intereses de otras personas
0 grupos. La educacidn social propone el reconocimiento de la autenticidad
de los valores de los demas, lo que abre el camino de la aceptacion de la
diversidad, del didlogo y de la tolerancia.

10. Diferenciacion

En el mundo existen personas entre las cuales se dan similitudes y dife-
rencias. La diferenciacion se expresa en dos conceptos esenciales. El prime-
ro es la desigualdad, como resultado de que las personas no tienen el mismo
poder ni la misma riqueza porque nunca han tenido las mismas oportunida-
des. La diversidad es el segundo porque en nuestra sociedad se da una gran
riqueza de formas, modos y usos. La comprension de la desigualdad puede
traducirse en la defensa de la equidad y la justicia, es decir, la verdadera
democracia.

Conviene subrayar que los conceptos estructurantes y principios explica-
tivos orientan tanto la seleccion de temas y problematicas de las Ciencias
Sociales, a partir de las que se construyen los contenidos escolares del &rea,
como los modos en que pueden ser ensefiados y aprendidos.
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Estos conceptos y principios son clave para idear la planificacion didacti-
ca. Teniendo en claro los mismos, se deben seleccionar las fuentes historicas
(objetos de conocimiento) pertinentes y cuidadosamente seleccionados para
construir (y reconstruir) a partir de lo que se sabe. Resulta necesario, enton-
ces, conocer qué son y su clasificacion.

VIIIL. FUENTES HISTORICAS

Las fuentes historicas constituyen la materia prima de la historia. Com-
prenden todos los documentos, testimonios u objetos que nos trasmiten una
informacién significativa referente a los hechos que han tenido lugar, espe-
cialmente en el pasado. Dentro de ellas, y considerando el valor que también
tienen las demas, las fuentes escritas son el apoyo basico para construir la
historia.

Esto implica el mantener un andlisis y cuidado adecuado al seleccionar-
las, ya que no se trata simplemente de plagar de laminas o material audiovi-
sual estereotipado las clases. Con esto, se quiere decir que es complicado
construir una perspectiva del momento historico a abordar si las “fuentes”
seleccionadas se limitan a representar esto de manera infantil, con dibujos
gue poco tienen que ver con las representaciones reales y que llegan a crear
interpretaciones errdneas de lo sucedido. Hoy en dia, existen un sinfin de
revistas orientadas a los docentes con recortables sobre las efemérides que
promueven este tipo de realidades ambiguas. Un caso fuertemente presente,
a modo de ejemplo, es el de encontrar representados a los esclavos durante la
época colonial de manera sonriente y feliz, lo cual no se condice con la his-
toria. Mas alla de esto, no se puede reducir el trabajo de las Ciencias Socia-
les a las paginas de estas revistas ya que el trabajo del docente es la de dise-
fiar actividades verdaderamente movilizantes y que promuevan la indaga-
cion.

Cabe destacar que, si se seleccionan imagenes o retratos para abordar al-
gunos procesos historicos, es importante recordar que estos dan cuenta de
algo que no esté presente, como personas, objetos o lugares que son o fueron
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parte de la realidad. De modo que, si las mismas representan estereotipos y
poseen poca iconicidad, pierde sustento a la hora de poder enmarcar y dar
relaciones a lo que se intenta trabajar. En otras palabras, puede confundirse
la realidad con la ficcion.

Retomando la propuesta, se sabe que el historiador trabaja las fuentes his-
toricas (“las interroga y contrasta) para obtener de ellas la mayor informa-
cion posible. Asimismo, debe atender a su variedad, realizando una adecuada
seleccidn de estas. En sentido general, las fuentes histdricas son de dos tipos:
primarias y secundarias.

Fuentes primarias: Son las que se han elaborado practicamente al mismo
tiempo que los acontecimientos que se quieren conocer. Llegan a uno sin ser
transformadas por ninguna persona; es decir, tal y como fueron hechas en su
momento, sin ser sometidas a ninguna modificacion posterior.

Fuentes secundarias: Se denominan también historiograficas. Son las que se
elaboran a partir de las fuentes primarias: libros, articulos, objetos, entre
otros.

‘ CLASIFICACION DE LAS FUENTES HISTORICAS
|

Publicos Paliticos,
—— Documentos —E ECONOMICOS,
Privados

juridicos, diversos
—— Publicaciones periddicas (Prensa)
ESCRITAS
(Manuscritos, f— Memorias y Diarios Personales
I — i —
R microfilmadas, Piblicos
5 - [
':‘ informatizadas) Correspondencia e SECUNDARIAS
A — — Obras Literarias, Cientificas, etc.
R
| — Pinua
A —— Obras pldsticas ——  Escullura Impresas,
microfilmadas,
° ICONOGRAFICAS Al informatizadas
S LI Gréficas { Fotografia
Cine
S Libros Articulos de Revistas
E Grabadas
Objetos de la vida
cotidiana
VARIAS

Paisajes
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como procesos histdricos

1. Utilizacion de las fuentes

Para el entramado del conocimiento histérico, las fuentes que se utilizan

deben ser analizadas, valoradas e interpretadas, siguiendo una metodologia
coherente. Ademas, se deben tener en cuenta las fuentes en su momento
histdrico y en relacion con las circunstancias en que surgen o se elaboran.
Deben ser sometidas a una critica objetiva para conocer los elementos que
las componen y comprobar su veracidad. Para ello, se utiliza un método que
consiste esencialmente en formular preguntas sobre su contenido, a partir de
hip6tesis de trabajo que se deben contrastar. EI objetivo de este proceso es la
construccion de la historia.

2. Estudio de las fuentes histéricas

La metodologia pormenorizada que se propone responde basicamente a

estos apartados: clasificacion, explicacion causal, intencionalidad, circuns-
tancias historicas, analisis, comentario y aplicacién de su contenido, utilidad
y valoracion general.

2. 1. Las fuentes primarias: ¢ Como afrontar su estudio?

Se entiende que estudiar las fuentes histéricas en este nivel debe ser un

procedimiento basico, atractivo y claro que permita identificar la importan-
cia y el contenido de un documento histérico. Para ello, se puede seguir
orientativamente los pasos siguientes:

Precisar que el documento nos informa sobre hechos y sucesos. Asi se
podrian realizar las siguientes preguntas: ;Qué ocurrié? Identificar lo

a . , ., . ..y , .

) sucedido. ¢Como sucedi6? Realizar la descripcién. ;Ddénde? ;Cémo?
¢Por qué? ;Qué consecuencias estan presentes en esto?

b) El documento, ¢Nos informa de grupos sociales o0 de personas? ;A
quiénes se refiere? ;Qué se dice de ellos? ;Qué opiniones tienen?

c) | ¢Se informa en el documento sobre la diversidad de actividades? Preci-
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sar si son politicas, sociales, econémicas, culturales, religiosas, etc.
¢ Qué referencias hay de ellas? ¢ Se precisa por qué se realizan?

¢El documento informa sobre instituciones? ¢Cuales? ;De qué tipo?
d) | ¢Qué funcién tienen? ;COmo estdn estructuradas? ;,Con quiénes se

relacionan?
&) ¢Aporta datos concretos? (Cémo se clasifican? ;De qué tipos son?
¢ Tienen relacion con personas, hechos, actividades, instituciones, etc.?
f ¢Contiene opiniones significativas? ;De qué tipo? ;A qué o a quiénes

hace referencia? ;Qué actitudes reflejan?

2. 2. Las fuentes secundarias: ¢Como afrontar su estudio?
Para su tratamiento y estudio, se propone un procedimiento similar al que
se utiliz6 anteriormente:

Lectura comprensiva e informacion previa: Lectura atenta individual o
a) | en grupo. Localizar el vocabulario desconocido y buscar su significado.
Subrayado de las ideas principales. Identificacion de los temas tratados.

Analisis y clasificacion: Identificacion de la naturaleza del texto (tipo
de fuente) y su justificacion. Sefializacion de los temas y problemas
tratados, identificando sus ideas basicas. Delimitacion del vocabulario
b) | historico especifico. ¢Qué sabemos del autor, destinatario y sus cir-
cunstancias?

Situacion del texto en su realidad historica y en las variables espacio-
tiempo.

Comentario e interpretacién: Comentario de los temas analizados e
ideas mas significativas. Andlisis de los hechos histdricos, institucio-
nes, personas, etc. que aparecen y con lo que se relaciona la fuente.
Caracteristicas de la época a la que se alude. Explicacion de los antece-
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dentes, causas y consecuencias que fundamentan su explicacion. Valo-
racion de su importancia para obtener informacion histérica.

Conclusion: Sintesis del comentario realizado y opinion personal obje-
d) | tiva y fundamentada histéricamente, basada en las aportaciones ante-
riores.

Para resumir, se podria graficar de la siguiente manera:

Construir los hechos historicos ———  TRATAMIENTO DE LAS FUENTES — Materia Prima de la Historia

[—{ Clasificacion —_—

PRIMARIAS ‘ SECUNDARIAS

[ | Fases de Trabajo I

[
[ | | [

Clasificacion de las ‘ Enundiary fonmular

Contraste y
comunicacion de
resultados

Observacion Probar supuestos caracteristicas conclusiones

distintivas

Por lo que se refiere a las intervenciones, guias y orientaciones que debe
generar el docente ante la dialéctica con el trabajo de las fuentes, se requiere
pensar en el uso que se les da a las preguntas en el aula.

IX. LAS PREGUNTAS: SUS PORQUES Y SUS PARA QUE

Formular preguntas es una practica habitual para los docentes pero, algu-
na vez ¢Alguien se detuvo a reflexionar sobre las preguntas que se formulan
en el devenir de la clase?

¢Por qué y para qué preguntan los docentes?

En este apartado, se sugiere profundizar sobre tres cuestiones ligadas al
uso de las preguntas. Ademas, se mostraran algunos ejemplos de modos para
ensefiar a responder, a preguntar y a reflexionar sobre la propia capacidad de
preguntar.
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a) ¢Qué hace el docente cuando pregunta? ¢Cuales son sus propositos y
cuales los resultados que obtiene? ¢De qué factores depende que se esta-
blezca una relacién entre los propositos y las respuestas de las preguntas?

Cuando se pregunta, los docentes lo hacen con diferentes intenciones:
Despertar el interés de los estudiantes, verificar si comprendieron, promover
la reflexion, estimular el establecimiento de relaciones entre distintos cono-
cimientos. Pero, ¢Se tiene clara conciencia de qué se propone cuando se
pregunta? y ¢Enuncian las preguntas de modo tal que los estudiantes pueden
lograr aquello que se propone?

Tomemos como referencia una de las formulas clasicas: "¢ Alguien tiene
alguna pregunta?" o ";Entendieron?". La intencion de esta enunciacion -
abrir el intercambio o verificar la comprension- generalmente produce lo
contrario: cierra el didlogo. Con frecuencia ningln estudiante interviene; y la
ausencia de respuesta, a veces, es interpretada como una falta de interés o de
esfuerzo. Parece necesario reflexionar sobre el sentido de este tipo de pre-
guntas. Si se pretende establecer un dialogo (entendido, segin lo propone
Nicholas Burbules (1999), como una actividad dirigida al descubrimientoy a
una comprension nueva, que mejora el conocimiento, la inteligencia o la
sensibilidad de los que forman parte de ese didlogo), las preguntas deben ser
capaces de crear un espacio de reciprocidad. Esa reciprocidad es la condi-
cién necesaria para favorecer, como plantea Perkins (1999), el desarrollo de
procesos reflexivos que generen construccion de conocimiento en el marco
de una ensefianza para la comprension.

Retomando el ejemplo de las formulas, ;(Son genuinas estas preguntas?
En general, cuando se hacen preguntas que admitan como respuestas "si" o
"no", no se obtiene del interlocutor informacién suficiente para saber qué ha
comprendido, qué esta pensando o sintiendo. En lugar de estimular el dialo-
go, este tipo de preguntas cierran la posibilidad de argumentar ideas y de
intercambiarlas.

Tanto la forma de enunciar una pregunta como los propdsitos de esta tie-
nen efectos directos sobre el tipo de respuesta que producen los estudiantes.
Por este motivo, es importante que los docentes tomen conciencia de su ob-
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jetivo y del modo de enunciacion que utilizan cuando preguntan. Muchas
veces, la discrepancia entre las intenciones de un docente, el tipo de respues-
ta que espera de sus estudiantes y el resultado que efectivamente obtiene, se
debe a la falta de reflexion suficiente sobre para qué se pregunta y sobre
codmo se pregunta.

Para aprender a plantear preguntas adecuadas o para poner a prueba las
preguntas formuladas, es Gtil conocer algunas clasificaciones. Estas pueden
servir como marco de referencia, tanto a la hora de elaborar preguntas como
en el momento de evaluarlas, antes, durante y después de formularlas. A
continuacion, se presentaran algunas clasificaciones que son interesantes.

De acuerdo con el nivel de pensamiento que intentan estimular, distintos
autores coinciden en distinguir:

e Preguntas sencillas.

e  Preguntas de comprension.

e  Preguntas de orden cognitivo superior.

e  Preguntas metacognitivas.

Las preguntas sencillas requieren respuestas breves, casi siempre Unicas,
informaciones precisas. Son necesarias en determinados momentos de la
ensefianza y del aprendizaje, pero no generaran un dialogo, un intercambio
profundo para la construccion y comprensién de los contenidos. Preguntas
sencillas promueven respuestas simples.

Por ejemplo: "¢ Cuéntos kilometros mide el puente que une Rosario con
Victoria?".

Las preguntas de comprension se proponen estimular el procesamiento de
las informaciones. A través de su formulacion, se trata de indagar con cierto
grado de profundidad. El estudiante necesita pensar, relacionar datos, clasifi-
car, comparar, etc., para elaborar sus respuestas.

Por ejemplo: "¢Qué diferencias y semejanzas hay entre la noticia de un
diario que relata un accidente automovilistico y un cuento literario en el que
ocurre un accidente similar?".

Las preguntas de orden cognitivo superior son las que demandan res-
puestas que exigen interpretar, predecir, evaluar criticamente.
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Por ejemplo: "A partir del analisis de las caracteristicas geogréaficas de
la region 'X' y de los cambios climaticos que se produjeron en los Gltimos
cinco afios, ¢Qué hipdtesis propondrian acerca de las caracteristicas del
proximo invierno en dicha regién? ¢En qué se basan para formular sus an-
ticipaciones?".

Las preguntas metacognitivas se proponen ayudar a los estudiantes a re-
flexionar sobre su modo de aprender y de pensar. Demandan que los estu-
diantes analicen cémo interpretan y resuelven sus tareas, qué dificultades
encuentran en el proceso de resolucion, qué fortalezas reconocen en el reco-
rrido de lo que estan aprendiendo, qué ayudas necesitan.

Por ejemplo: "¢Qué caminos recorri para encontrar la informacion?".
"Si tuvieras que aconsejar a un compafiero acerca de como hacer la tarea,
¢ Qué le dirias? ¢ Como encontraste la respuesta a esta pregunta?".

Ademas del tipo de procesamiento cognitivo que pretenden desencadenar,
las preguntas pueden clasificarse segun el grado de libertad y variedad de
respuesta que permiten. Asi N. Burbules (1999) distingue entre:

Preguntas de aplicacion del pensamiento convergente, que se dirigen a
una Unica respuesta. Por ejemplo: "¢ Cuales son los planetas que conforman
nuestro sistema solar?"'.

Preguntas de aplicacion del pensamiento divergente, que buscan una va-
riedad de respuestas. Por ejemplo: "Segun tu criterio, ¢ Cudles son las causas
gue originaron este problema?".

Es comun recurrir a la clasificacion de preguntas por su forma: en cerra-
das o abiertas. Las preguntas cerradas son Utiles para verificar un acuerdo, o
bien, se las emplea como recursos retéricos en el devenir de una conversa-
cion. En cambio, como anticipamos al inicio de este apartado, las preguntas
abiertas son las que contribuyen a que los estudiantes aprendan a pensar.

Se daran varios ejemplos de estas Ultimas:

e ";Cudl es el sentido que le encontras a este asunto, tema, idea?".
e ";Qué preguntas se te ocurren sobre este tema?".

e ";De qué te diste cuenta...?".

e ";Qué entendiste de la pregunta...?".

e ";Qué pautas o patrones encontraste?".
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e "Situvieras que explicarle a..., ¢Qué le dirias?".
e "Deci con tus propias palabras, ¢Qué entendiste de...?".

Es posible utilizar una variedad de preguntas en el desarrollo de la ense-
filanza, pero para que efectivamente contribuyan al aprendizaje de los estu-
diantes, es imprescindible que el docente se pregunte qué quiere que los
estudiantes comprendan de la disciplina y qué habilidades cognitivas se pro-
pone que desarrollen.

b) ¢Qué hace el docente después de preguntar? (Y cuando preguntan los
estudiantes?

Aunque preguntar es una actividad que se hace con naturalidad en la vida
cotidiana, como se coment6 en el apartado anterior, la tarea de formular pre-
guntas adecuadas en un contexto didactico requiere reflexion, planificacion,
accion y evaluacién. Pero, las preguntas no son solo patrimonio del docente.
Por eso, en esta seccion, se propone reflexionar acerca de la forma en que los
docentes responden a las preguntas de los estudiantes y acerca de los efectos
gue tienen las formas de actuar sobre el desarrollo del didlogo y la compren-
sion.

¢ Qué hacen los docentes inmediatamente después de recibir una pregun-
ta?

Con frecuencia, a la mayoria, no le resulta sencillo guardar silencio ante
una pregunta de los estudiantes y, en seguida, es respondida. A veces se
contesta, incluso, sin terminar de oir y sin tratar de entender la légica que
guia al estudiante, su interés, su preocupaciéon. Lo mismo ocurre cuando se
formulan preguntas a los estudiantes y no se tiene capacidad de espera para
gue puedan pensar en la respuesta. Los silencios son poco tolerados, y rapi-
damente, se llenan con respuestas o con palabras de los estudiantes que no
han tomado tiempo para pensar en la respuesta. Este apuro deja afuera a los
estudiantes que, por tener otro estilo de aprendizaje, otro ritmo, pero no ne-
cesariamente menos conocimientos o posibilidades de reflexion, no respon-
den.

Ahora bien, para que un verdadero diadlogo sea posible, es preciso ser ca-
paz de esperar. Nadie esta realmente dispuesto a dialogar si no esta abierto a
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escuchar a los otros con simpatia e interés suficientes como para comprender
en forma debida el significado de la posicion del otro. También, se debe
estar preparado para modificar el propio punto de vista, si hay buenas razo-
nes para hacerlo. Para que eso ocurra, es indispensable un espiritu de buena
voluntad. A eso se refiere Burbules (1999) con la expresion espiritu del dia-
logo: "El espiritu del dialogo es, en pocas palabras, la capacidad de mantener
en suspenso muchos puntos de vista, mas el interés basico en la creacion de
un significado comun".

Para cultivar el espiritu del didlogo, es necesario aprender a escuchar cui-
dadosamente lo que la otra persona est4 diciendo. "Significa 'despejar los
oidos y la mente' de 'ruidos' extrafios (nuestros propios pensamientos, que
tratan de imponerse) para poder oir exactamente lo que se nos esta diciendo™
(Wasserman, 2006).

Una forma de evitar la reaccion automatica ante la pregunta de un estu-
diante, la que quiza pueda ser el punto de partida para un didlogo grupal,
podria consistir en el uso del parafraseo. Parafrasear es decir lo mismo con
otras palabras o repetir los mismos vocablos que utilizé el alumno, pero
usando parte de su frase convertida en una nueva pregunta, en una inferencia
0 en una interpretacién de sus sentimientos.

Por ejemplo:

"Julieta: —Fui al mary, a veces, vi peces de colores.
Docente: —Julieta, ¢Nos estas contando que los peces viven en el mar?".

Parafrasear es un modo sencillo de construir un dialogo con los estudian-
tes. Si, ademas, se presta atencion a la elaboracién de buenas preguntas,
también se promueven dialogos tendientes a compartir significados y senti-
dos. En el siguiente cuadro, se realizd un registro de una serie de propositos
y de formas de enunciacion que son Utiles para elaborar buenas preguntas.

PROPOSITO DE LA PREGUNTA FORMA DE ENUNCIACION

"¢ Para qué se utiliza este conoci-
miento?" o "Explica ese conoci-
miento a..." (Una audiencia deter-
minada).

Promover el desarrollo de competen-
cias de comunicacion para cada uno
de los estudiantes.
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Contribuir a que los estudiantes esta-

. . "¢En qué se diferencian...?"."¢En
blezcan relaciones entre diferentes ¢Eng ¢

qué se parecen...?"

conceptos.
Focalizar en alguna habilidad de pen-
samiento junto con el contenido dis- "¢ Podés predecir...?"
ciplinar.
Estimular la revisidén y correccion de | "Si tuvieras que volver a realizar...,
errores ¢Como...?".

Estimular el pensamiento critico y la
produccién de ideas, en lugar de la

. . "Selecciond y justifica..."
repeticion de memoria o de respuestas

Unicas.
Permitir la expresion de diversidad de "¢ Qué implicancias puede te-
respuestas. ner...?"

Se ha reflexionado sobre las condiciones necesarias para generar un dia-
logo en las situaciones de ensefianza y de aprendizaje: necesidad de hacer
silencio después de una pregunta, de suspender el propio juicio o la respuesta
automatica inmediata, de aprender a escuchar y a producir preguntas de bue-
na calidad. Parece importante reflexionar también sobre lo que hacen los
docentes con las preguntas que formulan los estudiantes. En general, cuando
son pequefios, los nifios plantean preguntas guiados por la curiosidad, por el
interés; y estas son espontaneas. A medida que los chicos crecen, las pregun-
tas de los estudiantes son menos espontaneas. El temor a exponerse ante el
grupo de compafieros y la vergiienza, por ejemplo, atentan contra la posibili-
dad de que los estudiantes pregunten en publico o en voz alta. Entonces, es
habitual oir a un docente que trata de estimular a sus alumnos para que for-
mulen preguntas, incluso con frases tales como "No hay preguntas tontas".
Pero, mas alla de los factores afectivos y sociales de la situacién, los alum-
nos, ¢Sabran preguntar?, ;Alguna vez se les ha ensefiado a hacerlo?

Tal vez, el propdsito més relevante del aprender a preguntar es darle sen-
tido a las respuestas que los docentes ensefian a los estudiantes, al mismo
tiempo que verifican la comprension de aquello que han aprendido. Pero no
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siempre estos propdésitos se evidencian en las clases; y asi nos ilustra Philip
Jackson (2002) al explicar que los docentes muestran mas interés por saber
si los estudiantes pueden responder a las preguntas que les formulan que por
el contenido de las respuestas.

¢) ¢ Qué hace el docente cuando los estudiantes no preguntan o cuando res-
ponden con un conocimiento ritual? ¢Coémo puede estimular la capacidad
de formular preguntas?

Si se propone ponerse en la perspectiva de los estudiantes: ;Cémo inter-
pretan las preguntas? ¢Les resultan claras? ;Comprenden qué se espera de
ellos?

Muchas veces, se observa que los estudiantes aprenden formatos de res-
puestas a partir de pistas que el docente ofrece; entre ellas: repetir la frase
del alumno y relacionarla con el tema que desea seguir ensefiando, asentir
con la cabeza, valorar la exactitud de la respuesta, seguir buscando la res-
puesta correcta, etc. Se encuentra, entonces, ante respuestas rituales, estereo-
tipadas, que se dan sin cuestionar los saberes previos. El conocimiento del
ritual es definido por Derek Edwards y Neil Mercer (1994) como una serie
de procedimientos practicos que los estudiantes realizan sin comprender su
naturaleza. Este tipo de conocimiento no es transferible, ya que es superficial
y sélo les sirve a los alumnos para cumplir con las tareas educativas requeri-
das por los docentes. Y también, para anticipar qué comportamiento es fun-
cional para zafar o para agradar al docente, independientemente de la com-
prension del contenido que se esta desarrollando.

Sin embargo, la respuesta de un estudiante no siempre es un conocimien-
to superficial o un intento de seguir adelante con la situacion comunicativa
sin exponerse demasiado. En muchas ocasiones, la respuesta refleja su nivel
de conocimiento, sus inquietudes con relacién a un tema, sus confusiones.
Pero, es necesario que las repreguntas ayuden a los estudiantes a expandir
sus respuestas iniciales, a profundizar su reflexion acerca de los propios ar-
gumentos, a enriquecer la capacidad de comunicar con precision o de expre-
sar dudas, o hacer hipotesis.
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Aprender a responder es posible si se aprende a escuchar. "Escuchar con-
lleva aceptar la individualidad del que habla. Cuando alguien nos habla, lo
hace desde su personalidad, desde su experiencia, desde su subjetividad...
Escuchar es uno de los mejores antidotos contra la exclusion™ (Doménech,
2005: 52).

Hasta acd, se detuvo en la interpretacién que hacen los estudiantes de las
preguntas de los docentes y en la posibilidad de aprender a elaborar mejores
respuestas. Sumado a esto, como se habia avanzado en el apartado anterior,
también es necesario ensefiar a nuestros alumnos a formular preguntas de un
mayor nivel de profundidad a través de diferentes recursos:

e Demostrandoles cémo organizar la informacion,

e Estimulando a los alumnos a formular sus propias preguntas,

e Ensefiandoles que existen distintos tipos de preguntas.

El trabajo con las fuentes no debe ser tomado a la ligera y, como se remarca-
ba, las estrategias del docente tampoco. Cada una de sus fases es importanti-
sima y debe existir un trabajo metodoldgico previo para poder abordarlas y
gue su proceso sea lo méas enriquecedor posible: se habla entonces de pensar
en una metodologia basada en la idea de investigacion.

X. METODOLOGIA BASADA EN LA IDEA DE INVESTIGACION

Antes de profundizar en el tema, se tiene que tener presente que aproxi-
marse a la reflexion sobre la realidad del aula como un “sistema vivo”, es
una perspectiva de analisis recientemente incorporada a la investigacion
didactica; en todo caso de una perspectiva fructifera a la hora de interpretar
los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Desde este punto de vista, en el aula se desarrollan una gran variedad de
situaciones y de interacciones entre todos y cada uno de los individuos pre-
sentes. La mayor parte de los procesos cognitivos y afectivos que alli se
producen, tienen relacion con esas situaciones, otros no; pero, en cualquier
caso, la explicacion de este proceso no puede limitarse a poner en juego los
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elementos presentes en el aula: es necesario incorporar variables que tienen
su origen en otros contextos.

Lo cierto es que la vida en el aula produce aprendizajes, en el sentido que
los sujetos estan, culturalmente, en un proceso continuo de internalizacion y
ampliacion de conocimientos sobre la realidad en la medida en que necesitan
adaptarse a nuevas situaciones. Pero, estos aprendizajes no necesariamente
coinciden con propdsitos definidos previamente, es decir, los estudiantes en
muchos casos aprenden en el aula cosas “distintas” de las que el docente
propone.

Asi, pues, determinadas situaciones de aula producen determinados tipos
de aprendizajes de manera implicita; pero ciertamente, se producen situacio-
nes que tienen como propositos explicitos generar aprendizajes sobre cono-
cimientos especificos. Estas situaciones son productos de las actividades que
se desarrollan en el aula, actividades en el sentido de “actos” que ocurren en
la clase con el propdsito explicito de que se aprenda algo.

Desde esta perspectiva, una metodologia de ensefianza se podria definir
por el conjunto de actividades que se desarrolla en torno de una propuesta de
trabajo. De manera mas precisa, se puede decir que una metodologia se ca-
racteriza por el tipo de actividades que emplea, por la funcion y sentido que
atribuye a cada actividad y por la orientacion de las mismas a lo largo del
desarrollo. En funcion de esto es posible establecer determinados “modelos
metodologicos”.

La diversidad de metodologias responde a diversas concepciones del
aprendizaje o, dicho de otra manera, cualquier metodologia se fundamenta,
explicita o implicitamente, en una determinada concepcion de como se
aprende; al fin y al cabo, ensefiar no es mas ni menos que organizar activida-
des en el aula, cuya intencion es que generen aprendizajes; pues bien, en
funcion de cémo creemos que se produce el aprendizaje solemos organizar
de una manera o de otra esas actividades.

En el primero de los modelos de ensefianza, al que se hace referencia al
nombrar la efeméride, subyace la idea de que se aprende recibiendo infor-
macion, leyendo y/o escuchando; en este caso, las actividades “practicas” no
tienen mucha significancia. En cambio, el segundo modelo se sustenta sobre
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una teoria del aprendizaje que viene denominandose aprendizaje por descu-
brimiento; se caracteriza por entender, de hecho, que el aprendizaje es un
proceso similar al de la produccién (“cientifica) del conocimiento, asi, para
abordar las Ciencias Sociales, el alumno debe proceder de manera similar a
como hace el historiador en la construccion del conocimiento historico: rea-
lizar adecuadamente la explotacion y el tratamiento de documentos histori-
cos e historiograficos.

Abordar, pues, la cuestion de una metodologia para la ensefianza de las
Ciencias Sociales, implica necesariamente, reflexionar sobre el aprendizaje,
sobre lo que de ese asunto sabemos, sobre lo que no sabemos y sobre las
consecuencias que deberiamos obtener.

Se aprende a partir de lo que se sabe; es necesario, por ende, tener en
cuenta que podriamos llamar conocimientos previos de los alumnos acerca
del nuevo aprendizaje propuesto. Ademas de caracterizar, con la mayor pro-
fundidad posible, estos conocimientos en cada momento y sobre cada asunto
que vaya a ser objeto de ensefianza, convendria resolver -desde una metodo-
logia para la ensefianza- como tener en cuenta estos conocimientos en el
desarrollo del proceso, qué caracteristicas deben tener las actividades y los
materiales de clase para que, efectivamente, los alumnos en cada etapa edu-
cativa, puedan aprender historia “a partir de lo que saben de ella”.

1. (A qué se hace referencia con “una metodologia basada en la idea de
investigacién”?

La denominacién de “metodologia investigativa” o de “metodologia ba-
sada en la investigacion” se halla presente en muchas propuestas curriculares
y es utilizada por muchos ensefiantes para calificar su manera de desarrollar
el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Sin embargo, hay varios equivo-
cos y bastante ambigliedad en relacién con denominaciones como ésta. Si,
por lo demas, esta calificacion la aplicamos a la ensefianza de unos conteni-
dos escolares tan peculiares como los de las Ciencias Sociales, las dificulta-
des aumentan. Por ello, es necesario clarificar algunas posibles confusiones
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para poder realizar, a continuacion, una propuesta suficientemente clara de
pautas metodoldgicas basadas en la idea de investigacion.

En relacion con la denominacién de metodologia investigativa, la confu-
sion més frecuente ha sido identificarla de manera casi mecénica, con una
metodologia que propicia el aprendizaje por descubrimiento autonomo del
estudiante, de forma que, segln esta interpretacion, consistiria en una espe-
cie de “simulacro de investigacion cientifica en el aula”, mediante el cual el
estudiante iria descubriendo, a su manera, los conocimientos que los cientifi-
cos han ido elaborando a lo largo del tiempo..

Indudablemente, en una propuesta de metodologia basada en la investiga-
cion, no se trata de eso; por varias razones, pero sobre todo porque, cierta-
mente, la construccion del conocimiento mediante la investigacion cientifica
€S Un proceso que interesa conocer, en este caso, en la medida en que aporte
ideas Utiles sobre el aprendizaje. Pero uno y otro -proceso de aprendizaje
escolar y proceso de investigacion cientifica- se da en contextos absoluta-
mente distintos y, por ello, son desiguales. No se trata, pues, de hacer que los
estudiantes actien como “pequenos historiadores” sino de que aprendan
historia.

Una metodologia basada en la investigacién para la ensefianza de las
ciencias sociales refiere, mas bien, al hecho de que la idea de investigacion
se convierte en el eje que articula el conjunto de las diversas actividades que
se desarrollan en el aula; de esta manera se adopta una determinada organi-
zacion segliin unas pautas basicas en las que “la perspectiva de la investiga-
cion -entendida, fundamentalmente como planteamientos de problemas y
trabajos con éstos en el aula- es algo basico y caracterizador interesando, por
lo tanto, el centramiento en los procesos de aprendizaje mas que en los plan-
teamientos de enseflanza”.

Asi, pues, desde esta perspectiva, las tematicas, objeto de ensefianza, se
plantean en términos de problemas o cuestiones en torno de los cuales se
desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje. Es éste un rasgo distintivo
de esta metodologia, rasgo que como se detallara mas adelante, tiene impor-
tantes implicaciones sobre la organizacion de los contenidos. No podria ser
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de otra forma: cualquier metodologia tiene implicaciones en otros elementos
del curriculo, haganse o no explicitas.

Una metodologia basada en la investigacion intenta, por otra parte, poner
en relacién los objetos de ensefianza y aprendizaje con las construcciones
conceptuales (concepciones o ideas previas) que los estudiantes puedan tener
sobre dichas tematicas. Para ello, a la hora de recorrer el camino de bdsque-
da de respuestas a las cuestiones planteadas, trabajando con diversidad de
informaciones, ha de cuidar de que efectivamente, esas nuevas informacio-
nes tengan como punto de partida aquellas concepciones y las someta a cues-
tionamientos en los procesos de interaccion entre alumnos, profesor y mate-
riales.

En sintesis, una metodologia basada en la investigacion concreta los po-
sibles aprendizajes del estudiante en conclusiones, en torno de las cuestiones
0 problematicas planteadas, que han de abrir nuevas expectativas de conoci-
miento y han de poder servir de enlace con procesos de trabajo posteriores.
Muy diferente, por ejemplo, si se abordan desde la efeméride, que usualmen-
te trabaja con textos “acabados”, fuentes limitadas y con lineas de trabajo -si
es que las hay- unidireccionales, y donde las construcciones son posibles de
una sola manera, donde la conclusién es Unica.

Retomando, no se trata en esta metodologia de desarrollar una investiga-
cion en el sentido estricto que los cientificos conceden a este término, sino
de una investigacion “en el contexto escolar”, es decir, de una manera de
enfocar el trabajo en el aula segin la cual el conjunto de las actividades
desarrolladas adquiere significado global mediante la idea de investigacion.

2. ¢ Por qué una metodologia basada en la investigacion?

Se planted antes que cualquier metodologia se fundamenta basicamente
en una determinada concepcion del aprendizaje. En este sentido, la metodo-
logia basada en la idea de investigacion intenta recoger las aportaciones méas
significativas que, sobre el aprendizaje, ha realizado la psicologia pero, que
se fundamenta de manera distintiva en la idea de que éste se realiza mediante
un proceso de indagacion entendido, no simplemente como hacerse pregun-
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tas sobre la realidad, sino sobre poder realizar cuestionamientos e identificar
problematizaciones en ella. Asimismo, se entiende como la bdsqueda de un
significado que exige al sujeto realizar determinadas operaciones intelectua-
les para entender la experiencia (Beyer, 1974).

Ciertamente, en los procesos de investigacion cientifica, como también en
muchas de las actuaciones de las personas cuando se enfrentan a problemati-
cas, simples o complejas, en su entorno, se buscan soluciones con un valor
adaptativo. En efecto, en la vida cotidiana los seres humanos se enfrentan a
situaciones novedosas que requieren una respuesta mas elaborada de las que
damos ante otras situaciones suficientemente conocidas. Abordar de manera
adecuada este tipo de situaciones no sélo llevd a los humanos a buscar solu-
ciones, sino que ese proceso de “trabajo con problematicas” contribuye deci-
sivamente a la construccion de nuevo conocimiento, de forma que puede
decirse que aprendemos en la medida en que trabajamos con esos problemas
y elaboramos respuestas adecuadas a ellos.

En efecto, esto es lo que posibilita el trabajo de las Ciencias Sociales si se
las toma como procesos. Contrariamente, si se las encuadra -y aborda- como
efeméride, se las rebaja a una situacion descontextualizada, en la que no
existe una problematizacion fehaciente, que habilite a planteamientos de
solucion de problemas, de analisis de situaciones discrepantes en busca del
desarrollo de competencias o principios para poder posicionarse desde un
punto de vista analitico y social.

Los sujetos nos adaptamos a las situaciones de incertidumbre, explora-
cion y busqueda de soluciones, aprendiendo asi de “la novedad” y presen-
tando una marcada tendencia a buscarla. Al conjunto de estos procesos po-
demos llamarlos también “investigacion”. Asi, la investigacion podria ser
considerada como una estrategia basica de conocimiento (Grupo “Investiga-
cion en la Escuela, 1991).

Aunque investigacion cientifica e “investigacion cotidiana” son diferentes
en cuanto que abordan y trabajan con problemas enmarcados en contextos
muy distintos (los marcos y las teorias cientificas frente a los contextos coti-
dianos), tanto desde la epistemologia como desde la psicologia podrian esta-
blecerse pautas comunes y dindmicas similares en cuanto a la construccion y
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desarrollo de los conceptos. De ahi que la idea de investigacion puede ser
considerada, con fundamento, como una guia sugerente en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, especialmente en relacion con la construccién de
conocimientos a través de los niveles de formulacion progresivamente méas
complejos y elaborados.

Por lo tanto, teniendo como referencia basica las aportaciones de la psicolo-
gia, pero también las procedentes de otros campos del saber que se ocupan
del hecho educativo, podemos justificar la fundamentacién de un modelo de
metodologia basada en la investigacidn en que esta metodologia:

e Reconoce la importancia que tiene para el aprendizaje con actitud ex-

ploradora y curiosa;

e Resulta adecuada a una concepcion constructivista del aprendizaje, asi
como una concepcion sistémica y compleja del aula;

e Constituye un marco especialmente propicio para el desarrollo de la
autonomia, la creatividad y el sentido critico, dotando de significado a
la tension presente en el aula entre desarrollo individual y desarrollo so-
cial;

e Facilita la integracion de diversas dimensiones del aprendizaje (habi-
tualmente separadas), como la afectiva, la conductual y la propiamente
cognitiva;

e Ofrece posibilidades de dotar de una nueva dimensién a los intentos
metodoldgicos que se han venido denominando (a veces de manera ge-
nérica y ambigua) “activos”.

Para avanzar en esta propuesta, se vuelve necesario establecer algunas pau-

tas que puedan guiar el trabajo con esta metodologia.

3. Pautas orientadoras del trabajo en el aula a partir de una metodolo-
gia basada en la idea de investigacion

A partir de lo expuesto anteriormente, se concretaran una serie de pautas
u orientaciones béasicas en las que podria plasmarse, en definitiva, un modelo
de metodologia basada en la investigacion:
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3. 1. Partir de problemas y trabajar con ellos

El paso clave de esta metodologia y su rasgo mas caracteristico es tomar
como punto de partida cuestiones y problemas que puedan ser asumidos
como tales por el estudiante, es decir, que puedan ser objeto de estudio que
les interesen, estimulen su curiosidad, activen su motivacion y desencadenan
un proceso de desemboque en la construccioén de nuevos conocimientos. Si
se consigue esto -en definitiva, que el estudiante asuma las cuestiones como
algo que le interesa investigar y conocer- puede decirse que el resto del pro-
ceso metodologico funcionara por si solo (Merchan y Garcia, 1987).

Cuando se hace referencia a “plantear problemas”, se quiere decir generar
una situacion novedosa, incluso que contraste con lo que al estudiante le
resulta familiar, que pueda estimular su “curiosidad cientifica” y desencade-
nar los procesos de reestructuracién cognitiva. En altimo término, dicha
situacion se traduce en algln tipo de interrogante, lo que no quiere decir que
la presentacion de un problema tenga que adoptar siempre la “forma concre-
ta” de pregunta.

Para que los problemas planteados puedan ser asumidos como tales por
los estudiantes, deben ser motivadores y, por consiguiente, deben tener co-
nexion con sus intereses.

3. 2. Tener en cuenta las concepciones de los estudiantes y ponerlas en jue-
go a lo largo del proceso

En cuanto pauta significativa para una metodologia de la ensefianza de las
Ciencias Sociales, esta orientacion no va referida, estrictamente, a un mo-
mento concreto del proceso. No remite, pues, a unas actividades especificas,
sino que se trata, mas bien, de una perspectiva necesaria en todo el proceso,
particularmente en el disefio del objeto de estudio y a la seleccién y organi-
zacion de las nuevas informaciones que van a ponerse en juego.

Contar con las concepciones o ideas previas que los estudiantes tienen
acerca de las tematicas que van a ser objeto de estudio es un aspecto funda-
mental, si se toma como referencia una perspectiva constructivista del
aprendizaje. Se ha partido, en definitiva, del supuesto de que los estudiantes
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construyen sus conocimientos historicos, en el @ambito escolar, en un proceso
de interaccion entre las concepciones con las que disponen y las nuevas in-
formaciones que van apareciendo durante el proceso de aprendizaje, en un
contexto como el aula, en el que la interaccion social juega un papel, asi-
mismo, basico.

Como se planteaba en paginas anteriores, hoy parece fuera de duda que
nuestros estudiantes tienen sus propias “ideas”, no s6lo sobre asuntos muy
diversos, relacionados con su vida cotidiana, sino también sobre las temati-
cas contempladas por las materias académicas. Por eso, conviene que el do-
cente sea consciente de la existencia de esas concepciones y, en la medida de
sus posibilidades, haga que el estudiante las vaya explicitando y poniendo,
poco a poco, en cuestion. Esto quiere decir, en orden para ir construyendo,
de forma progresiva, conocimientos mas complejos, mas préximos a los que
la ciencia ha ido elaborando, manteniéndolas por la perspectiva de que los
posibles “errores” del estudiante, mas que algo punible, han de ser punto de
partida para la construccion, lenta casi siempre, de esos conocimientos mas
complejos.

3. 3. Trabajar con nuevas informaciones que propicien la construccion de
nuevos aprendizajes

Se trata, en este caso, de una pauta que se concreta, sobre todo, en una fa-
se determinada del proceso, materializandose en un conjunto de actividades
gue tiene como funcién aportar informaciones desde la perspectiva de inves-
tigacion.

La edad hace que los alumnos puedan obtener muy pocas informaciones
de su experiencia y, por otra parte, el pasado no puede ser reconstruido para
modificar variables y obtener con ello informaciones. La reflexion histérica
es dificilmente comunicable si no se utilizan soportes linglisticos; de esto
que para que la informacion sobre el pasado sea verdaderamente activa en el
aprendizaje, sea necesario cuidar hasta el extremo la competencia lingistica
de los alumnos, pero también la articulacion, estructuracion, contenido, or-
ganizacion y tratamiento de los recursos informativos.
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A la hora, por lo tanto, del disefio de las actividades que pongan en juego
nuevas informaciones sera imprescindible, concretamente, el uso de textos
histdricos e historiograficos. Pero, su complejidad nos hace pensar en la idea
de que resulten mas convenientes los textos “elaborados”, asi como en un
tratamiento mas centrado en la obtencion de informacion sobre los “proble-
mas” de la investigacion en marcha que en un analisis tipo “comentario de
textos historicos”. Se trata, en todo caso, de un aspecto de la ensefianza de
las Ciencias Sociales sobre el que aln hay que seguir investigando para tener
hipétesis mas fundamentadas.

Ahora bien, las actividades que ponen en juego nuevas informaciones no
pueden limitarse al trabajo con textos escritos; un adecuado clima del aula,
condicion necesaria para el aprendizaje, requiere que el tipo de situaciones
sea suficientemente rico y diverso. De ahi que sea conveniente utilizar estra-
tegias y recursos diversos y que el docente esté encargado de seleccionar
mas convenientes para la clase.

En definitiva, trabajar con nuevas informaciones implica la realizacion de
actividades diversificadas que, aun manteniendo cierto sentido de si mismas,
se orientan hacia la indagacion en relacion con las cuestiones sobre las que
se investiga, de manera que al final de cada actividad se puedan “inventar” y
sistematizar las informaciones recogidas. El trabajo individual y en pequefio
grupo, asi como la puesta en comdn van, a lo largo del proceso, combinan-
dose en funcidn de las circunstancias especificas de cada grupo de alumnos.
El cuaderno de trabajo del estudiante desempefia un papel decisivo en esta
fase; en él se registran las diversas informaciones con el orden y el rigor
necesarios para que puedan ser aprovechables.

3. 4. Establecer conclusiones y conectar con nuevos planteamientos de tra-
bajo

Establecer conclusiones es, en realidad, organizar las informaciones ob-
tenidas entorno de las cuestiones de investigacion en que se concreta el obje-
to de estudio. Llegar a obtener conclusiones es el resultado del largo proceso
seguido en la investigacion; pero, asi como el alumno habra ido construyen-
do progresivamente sus nuevos conocimientos a lo largo de todo el proceso,
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asi también la elaboracién de conclusiones ird ocurriendo a lo largo de los
pasos recorridos. Sin embargo, es til contemplar, especificamente, un
“momento” para recapitular, reflexionar y establecer estas conclusiones.
Esto favorece la reestructuracion de los esquemas y propicia la incorpora-
cion de nuevos conocimientos.

Al llegar al final de la investigacion, es de suponer que los alumnos pue-
dan haber modificado o matizado sus primitivas concepciones e incluso re-
formulado los problemas iniciales. Ese es el momento de constatar, debatir
en grupo y reflexionar sobre ello. Es, por lo tanto, el momento béasico de la
sistematizacion. Con ayuda del cuaderno de trabajo (que debe servir, sobre
todo, como registro sistematico de las informaciones obtenidas), individual-
mente primero y luego en pequefios grupos, se estableceran y escribiran las
conclusiones, fundamentadas (aportando argumentos y datos de la documen-
tacion y de otras fuentes, que sirvan para apoyar lo que se concluya), acerca
de las cuestiones investigadas.

Aunque a lo largo de todos los pasos contemplados en el trabajo, el
alumno debe ir incorporando nuevos conocimientos, de una forma muy es-
pecial, al establecer conclusiones, sistematiza, organiza, reflexiona sobre lo
aprendido, de forma que, simbdlicamente al menos, pueda considerarse este
momento como aquel en el que se produce la “incorporacion” de la mayor
parte de lo aprendido a los esquemas en que los que el alumno va engarzan-
do sus nuevos conocimientos. Dichos esquemas seguiran transformandose y
complejizandose también -como es l6gico- después de haber terminado el
trabajo de cada unidad, especialmente siempre que el alumno tenga oportu-
nidad de poner en practica lo aprendido y comprobar, mediante la aplicacion,
la “utilidad” de sus aprendizajes.

3. 5. Presentar los resultados, comunicar lo aprendido y abrir nuevas expec-
tativas de conocimiento

Como culminacioén del proceso de trabajo investigador seguido, cada es-
tudiante -cabe también la posibilidad de que cada pequefio grupo- puede
elaborar un informe que debe reflejar el planteamiento, el desarrollo y las
conclusiones de la investigacion.
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La presentacion —preferiblemente, en este caso, por los pequefios grupos-
de estos informes puede realizarse de diversas formas en la clase: por escrito,
oralmente, con guién en forma de montaje audiovisual, mediante murales,
etcétera. La comunicacion de lo aprendido tiene la doble ventaja de favore-
cer la construccién de conocimientos en los participantes del pequefio grupo
y de enriquecer los aprendizajes del conjunto de la clase, mediante la comu-
nicacion en gran grupo y el debate en general.

En cualquier caso, resulta Gtil que cada estudiante realice un informe in-
dividual por escrito, pues dicho en forma personal, ademas de potenciar las
ventajas antes citadas, resulta un utilisimo documento informativo para la
evaluacion, en todos sus aspectos. Este tipo de informe, asimismo, permite al
estudiante recapitular lo aprendido, reflexionar sobre su propio proceso de
aprendizaje y consolidar los conocimientos construidos, como continuacion
del proceso ya realizado en el paso anterior.

Por lo demaés, las conclusiones de las diversas unidades deben ir amplian-
dose a medida que avanza el desarrollo del trabajo a lo largo de un curso, de
forma que las aportaciones posteriores guarden relacion con las anteriores y
vayan complejizandose, al tiempo que constituyen estimulos para seguir
profundizando en diversas cuestiones, derivadas o surgidas a propdsito de la
investigacion. Asi, la terminacion del trabajo en una unidad no deberia “ce-
rrar” un proceso sino mas bien “abrir” nuevas expectativas de conocimiento
y maduracion personales.

XI. ENSENANZA COMO ACTIVIDAD ARTISTICA POLITICA

Para ir finalizando con esta propuesta metodoldgica, se citara a Philip W.
Jackson (1991, La vida en las aulas, p. 197): “...los profesores experimenta-
dos saben, o llegan a saber, que el transcurso del progreso educativo se
parece mas al vuelo de una mariposa que a la trayectoria de una bala... la
mayoria parecen disfrutar trabajando bajo estas condiciones y realmente
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esperan que la aparicion de acontecimientos inesperados eche abajo sus
planes”.

Pensando en esta analogia de Jackson, se puede pensar en la funcion edu-
cativa como un camino impredecible. No se puede pensar en que los proce-
sos de ensefianza y aprendizaje solo apuntaran hacia un mismo sitio o que
todos llegaran a una misma meta al mismo tiempo. Los docentes, deben estar
predispuestos a estas variables que surgen y enriquecen esta tarea.

Por ello, y con el prop6sito de tomar lo que plantea, se propone que se
piense en la ensefilanza como una actividad artistica y politica. La compren-
sion se debe desarrollar en un clima de creatividad y de debate, la vida en el
aula es una red de intercambio, creacion y transformacién de significados,
pero deben ser los alumnos quienes construyan sus propios esquemas de
interpretacion. Entonces, el docente debe propiciar una ensefianza que orien-
te, guie y prepare las comunicaciones que haran posible el aprendizaje, in-
tervendré es esa red de significados, sentimientos y actuaciones, realizando
un diagnostico permanente de las situaciones del aula y la evaluacion de los
intercambios que se producen.

Dicho de otra manera, el caracter artistico deviene ya que la actividad del
docente es la interpretacion de las significaciones de los nifios y de las mane-
ras en gue estas son presentadas y representadas, siempre basada en su cono-
cimiento y experiencia; y el caracter politico respalda una ensefianza demo-
crética con un docente que favorece los intercambios y la participacion en
los procesos de aprendizaje, experimentacion y comunicacion.

XII. RESULTADOS OBTENIDOS

El objetivo de la investigacion cualitativa es el de proporcionar una me-
todologia de investigacién que permita comprender el complejo mundo de la
experiencia vivida desde el punto de vista de las personas que la viven (Tay-
lor y Bogdan, 1984). Por lo anterior, es que se han realizado informes en el
cual se expresa como fue el procedimiento, qué se tuvo en cuenta y qué se
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pudo denotar a la hora de aplicar algunas secuencias didacticas en el aula, las
cuales se sustentan del marco tedrico expuesto hasta esta parte.

1. Informe N° 1: Aplicacion de la secuencia didactica: Pueblos Origina-
rios de Tierra del Fuego antes y después de la llegada de los colonizadores:
“Los Selk’nam”

Para iniciar el trabajo de esta secuencia didactica, se indagd sobre los sa-
beres previos que podria tener el grupo de alumnos a partir de la presenta-
cion de una caja rastica que en su tapa tenia el escrito “Primeros habitantes
de la Tierra del Fuego”. Se tomo un registro sobre a quiénes pensaban ellos
gue hacia referencia. Luego se abrid la caja, la cual estaba compuesta por
algunos elementos que identifican a la cultura del pueblo aborigen Selk’nam
(tales como una muiieca de telkien selk’nam, un punzon, un arco, una flecha
y un kochel, dos piezas de cesteria, algunas representaciones de mascaras
ceremoniales), mostrandose de a uno al grupo para que se los vayan pasando
y observando. Luego de un momento prudente de observacion, se intervino
con las preguntas: ¢Cuél serd el nombre de este objeto? ¢De qué tiempo
creen que sea? ¢Para qué servird? ¢Quién lo habra usado? ;De qué mate-
riales piensan que estd hecho?, las cuales fueron respondidas de manera
grupal. A continuacidn, se contestaron las preguntas antes realizadas de ma-
nera escrita, por grupo y asignando un objeto a cada uno de estos.

Para la siguiente clase, se llevd material fotografico sobre este pueblo y
se realizaron, de manera colectiva, las siguientes preguntas (en busca de
contrastar con lo anterior trabajado): ¢Quiénes aparecen?, ;Qué estan ha-
ciendo?, ¢Qué edad pensas que tienen?, ;Como estan vestidos?, ¢;Qué ha-
bran estado haciendo antes de que les sacaran la foto? Y después?, sobre
las personas presentes en las fotos.

En cuanto a los objetos presente en el material audiovisual, se acoto:
¢Como es el lugar donde se encuentran? ¢ Qué objetos aparecen en la foto?
¢Son grandes o pequefios? ¢Para qué pensas que se usaban? ¢Se parecen a
objetos que vos utilicés? De esta forma, se retomaron las anotaciones hechas
con anterioridad en busca de contrastar con la nueva informacion.
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A continuacion, se leyeron articulos y se proyect6 un video en el que se
veian las actividades cotidianas de los Selk’nam. Con esto, se reformuld o
refutd lo trabajado con anterioridad. Ademas, se analizé de donde podrian
haber obtenido los materiales con la que confeccionaban los objetos que
utilizaban, haciendo hincapié a la vez en el espacio geografico que habita-
ban.

En esta misma propuesta, se conocié la cosmovision de este pueblo y se
analizaron noticias en las que se informaba sobre la situacién actual del pue-
blo. Si bien, en primera instancia se los dio por muertos, luego se trabajé con
el testimonio de, como parece oportuno llamarla, una Selk’nam contempora-
nea: Margarita Maldonado, en busca de poder evidenciar que no estan
“muertos” como se expone socialmente e hipotetizar sobre por qué se los
dara por muertos.

Por otro lado, se hicieron lecturas y analizaron cronicas escritas por di-
versos actores sociales de la época (salesianos, terratenientes, sicarios, hijos
de selk’nam antiguos) y un articulo de la Constitucién Nacional sobre los
derechos humanos. Lo cual, dio inicio a una construccion de la concepcion
de derecho y el conocimiento de algunas que nos transversalizan.

Para ir finalizando, se analiz6 una noticia en la que se informaba que se
denominaria a una Reserva Natural con el nombre de uno de los asesinos de
los Selk’nam, Julio Popper. A partir de esto, se trabajo en busca de generar
opiniones sobre esta decision por parte del municipio, siempre en un am-
biente democrético y retomando lo trabajado hasta el momento.

Para comunicar lo aprendido, se realizé una muestra itinerante en el aula
en la cual los alumnos expusieron sobre lo trabajado a lo largo de la secuen-
cia didactica.

Informe N° 2: Aplicacion de la secuencia didactica: “25 de mayo: Clases
sociales y Revolucion”

Como la palabra colonia es una palabra polisémica, se indagd primero
sobre a qué concepto les avocaba la misma. Posteriormente, se trabajaron
diversos textos con diferentes definiciones de esta, en busca de seleccionar
cudl era la més acorde en relacion a la fecha que se aproximaba.
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Luego, se llevd un cofre con objetos de la época, en la cual habia un aba-
nico, velas, un peineton, una mufeca de trapo, un anuncio de venta de escla-
va negra, retratos y una carta (con un testimonio extraido del libro de Perla
Zelmanovich, “Entre El Mito y la Historia) en busca de indagar de donde
podran prevenir y a quién habré pertenecido. Luego de exponer sus ideas, se
hizo lectura de la “carta” en la que se contaba la clara diferencia de clases
existente en la época segun el color de piel.

Durante las clases siguientes, se profundizo6 sobre las caracteristicas y di-
ferencias entre las clases sociales y se logro relacionar esto como uno de las
causas de la Revolucion de Mayo. Ademas, se indag6 sobre las otras causas
y las posturas que tenian los diferentes grupos sociales en aquel tiempo.

Para sistematizar, se realiz6 un juego de simulacion, en busca de posicio-
narnos dentro de las decisiones tomadas en momentos decisivos previos a la
Revolucién. Lo cual, promovid la toma de elecciones, el planteo de pensa-
mientos contradictorios y las disposiciones a partir del andlisis del problema
y de lo trabajado hasta el momento.

En el transcurso de este trabajo se pudo observar que los alumnos fueron
apropiandose de primeras nociones del periodo histérico, a través de la cons-
truccién autbnoma y no por una simple transmision de contenidos, afirman-
do que la ensefianza de la historia no es una descripcion y narracion de he-
chos, sino que es la comprension e interpretacién de procesos historicos
estructurados en haces de relaciones mutuamente vinculadas. Se trata, enton-
ces, de explicar hechos organizados e interrelacionados que den cuenta de
los cambios y las transformaciones, pero también de las permanencias, las
resistencias a esos cambios, las regresiones y los conflictos.

Aguella historia narrativa y pragmatica que informaba y transmitia sabe-
res, al convertirse en objeto de aprendizaje escolar pretendia que el nifio
conociera una determinada cantidad de hechos histéricos ordenados crono-
I6gicamente. Estos se presentaban aislados y dicha ensefianza generaba va-
rios inconvenientes, ya que no se encontraba su interrelacion.

En contraposicion, y al charlar con varios colegas, se ha observado que
este hecho histérico se suele trabajar con escasos momentos de analisis y de
inferencia.
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Informe N° 3: Aplicacion de la secuencia didactica: “Dia de la Provincia:
Mujeres de Fuego”

Es comln que este dia sea trabajado como efeméride. Se buscé desarro-
llar identidad a partir del conocimiento de actrices sociales que, de diferentes
campos como el histérico, cultural y politico, han marcado la historia de la
provincia de Tierra del Fuego, Antartida e Islas del Atlantico Sur.

Si bien el dia de la provincia “cortd” con el abordaje del proceso inde-
pendentista, es importante aprovechar cada fecha de nuestro calendario para
poder convertirlo en una oportunidad de desarrollo colectivo.

Hoy en dia, el conocimiento de la historia de las mujeres destacadas de la
historia se hace urgente debido a que, por mucho tiempo, ha sido silenciado.
A lo largo de esta secuencia, si bien fue acotada, se ha denotado un fuerte
interés por parte de los alumnos a la hora de trabajar. El trabajo en la misma
se llevo adelante a partir de ideas previas, en un principio; luego, con objetos
concretos que eran producto de la labor de cada una de ellas, por ejemplo:
una pieza de cesteria selk’nam en el caso de Kiepja, la Constitucion de nues-
tra provincia, en el caso de Elena Rubio de Mingorance y una obra literaria
de Nini Bernardello. De esta manera, cada uno de los alumnos y alumnas ha
podido explorarlas en busca de una valoracién individual y colectiva de la
misma. Ademas, se trabajé con material audiovisual para poder identificar y
hacer consciente ciertos rasgos que constituyen a la provincia. Asimismo, el
grupo ha confeccionado afiches en los cuales expresaron porgqué creen que
son importantes estas mujeres. Las producciones han sido usadas para el
armado de una cartelera que estuvo puesta en el gimnasio de la escuela.

Para finalizar, sus ideas han sido expresadas en el acto que conmemorara
el aniversario de la provincia a partir de nimeros alusivos gque expusieron la
labor por la construccidon de la identidad de estas mujeres. Destaco que, du-
rante el trabajo de la misma se demostré mucho interés por la historia y por
los logros de ellas, generando también interrogantes que abrieron nuevas
expectativas de investigacion.
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XIII. DISCUSION

Las efemérides figuran en nuestra historia, forman parte de los programas
y los actos escolares y estan sefialadas con rojo en los almanaques, pero mu-
chas veces se produce alrededor de ellas un sinsentido 0 una repeticion sin
interés.

En la escuela, las efemérides no tratan un contenido méas del curriculum
de ciencias sociales; posee cualidades que la distinguen del resto. En los
grados inferiores su ensefianza pasa casi exclusivamente por el tratamiento
de las efemérides de modo que el orden de los temas depende de su secuen-
cia en el calendario, aunque el “descubrimiento” de América se trabaje con
posteridad a la Revolucion de Mayo, por aludir a un ejemplo comdn. Esto
ultimo, delimitan un camino estricto que se debe “cumplir” en su trabajo en
el aula. Sin embargo, esta mirada puede limitar, a la vez, lo significante del
desarrollo de las ciencias, como se defendi6 en este ensayo, Como procesos
sociales y culturales, entrelazados con los principios explicativos.

En los grados medios y superiores se trabaja con un curriculum de histo-
ria que esta organizado segun una secuencia que en general responde al de-
venir de los acontecimientos y a la necesidad de saber un contenido para
entender luego el que sigue: hay que haber estudiado primero la época colo-
nial para poder entender la Revolucion de Mayo, y la Argentina criolla para
pasar después a como fue que se organizo el pais en el periodo de la organi-
zacion nacional.

Esta ordenada secuencia temporal puede trastocarse cuando aparecen las
efemérides, por ejemplo, en cuarto grado se puede estar trabajando la Argen-
tina indigena cuando de pronto el almanaque impone la Revolucion de Mayo
sin que se tome en cuenta que fuimos colonia y por eso se necesitaba una
revolucion.

Es evidente que acd, la légica cambia. Ya no es la del devenir de los
acontecimientos, no es el tiempo cronoldgico lo que ordena su tratamiento.
Las efemérides, ademas, involucran festejo o celebracién. Su presencia se
impone en la sociedad toda: es feriado nacional. Responden a otro propésito,
que no es el del mero conocimiento historico...entonces ;De qué trata?
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No es el tiempo cronolégico ni el mero conocimiento de los hechos lo
gue importa; lo que interesa es la referencia a acontecimientos que sitdan un
punto de partida, el comienzo de algo nuevo. Ejemplificando, se puede hasta
analizar el titulo que invocan estas fechas historicas, como el Dia del Respe-
to a la Diversidad Cultural. En este caso, seria algo interesante ver por qué
su denominacion cambié a lo largo de los afios (Dia de la Raza, Llegada de
Col6n a América, Descubrimiento de América, o en otros paises se lo refe-
rencia como Dia de la Hispanidad), qué factores lo hicieron y si el nombre
asignado realmente se relaciona con lo acontecido. Personalmente, el 12 de
octubre, es trabajado como Ultimo Dia de Libertad Aborigen o Primer dia
de la Resistencia Aborigen, en la cual se llegan a trabajar los pueblos mayas,
incas 0 aztecas respectivamente, abordando su riqueza cultural y cémo esta
fue eclipsada por la llegada de los colonizadores. A pesar de conocer lo
acontecido, muchas veces en las propuestas se ve el trabajo dentro de anali-
sis descontextualizados y en el dia posterior, como simplemente describir los
colores de la bandera de whipala.

Las efemérides tendran algln poder explicativo en la medida en que sean
significadas desde cada presente particular, revalorizadas como parte de un
proceso y no como meros acontecimientos...lo cual les borraria el nombre
de efeméride.

XIV. CONCLUSION

Se hizo referencia, en el principio de este proyecto, a las limitaciones que
cualquier propuesta metodoldgica tiene o puede llegar a tener a la hora de su
concrecion en el aula, concreciones derivadas de los desconocimientos sobre
los procesos de aprendizaje escolares y sobre los condicionamientos de natu-
raleza socioldgica. En cualquier caso, es obvia la necesidad de elaborar pro-
puestas al mismo tiempo que se profundiza en la investigacion, particular-
mente en la evaluacion de aprendizajes y en el papel que juegan todos los
elementos presentes en el proceso.
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Los postulados que se presentaron en esta propuesta pedagégica, funda-
mentados y descritos, no pretenden ser, desde luego, una alternativa que
resuelva todos los problemas de la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias
Sociales, sino que, en todo caso, intentan recoger aportaciones que desde
diversos marcos tedricos ayudan a abordar el area, para dar una cierta cohe-
rencia y significacion al conjunto de actividades y “‘situaciones deseables”
que se pretenden generar en el aula para favorecer el aprendizaje. Desde
ahora, el desafio sera guiar la tarea a partir de la fundamentacién de las ac-
ciones gue se tomen. Tanto los conceptos como las actividades afortunada-
mente no agotan el tema, por ello se deben seleccionar conceptos a partir de
una mirada subjetiva.

Se espera que esta propuesta haya planteado eso, desafios. Los conceptos
Nno se construyen en un instante, son parte de un proceso complejo de elabo-
racion y reelaboracion, tanto en el caso del docente cuando se propone cam-
bios paradigmaticos, como en el caso de los alumnos. Este recorrido plantea
una posibilidad, una mirada; invitando a evaluar lo propuesto, lo acordado,
siendo critico, cuestionador, transformador, recreando, enriqueciendo, dis-
frutando y aceptando el desafio. Si se logran algunos de estos propdsitos,
esta propuesta habra valido la pena.

El docente tiene la maravillosa posibilidad de formar a las nuevas genera-
ciones, con todo lo que el cambio les tenga preparado.
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LA PREVENCION ESCOLAR DE LOS

CONSUMOS PROBLEMATICOS
APROXIMACIONES, PROPUESTAS Y PROYECTOS

Facundo J. Cousido

RESUMEN: En este trabajo final de diplomatura me propongo realizar un
proyecto integral de prevencion educativa de los consumos problematicos y
las adicciones, tomando como principal referencia los lineamientos
curriculares que propone el Consejo Federal de Educacion. Sera presentado
para su puesta en accion en la Casa Salesiana Juan Segundo Ferndndez, por
lo que asumiré y explicitaré brevemente su matriz institucional, asi como el
contexto en el que el Colegio esta inserto. La propuesta pretende ser integral,
por lo que no articularé Unicamente los contenidos curriculares de las
materias interventoras. Ademas propondré un itinerario para todos los
destinatarios y las destinatarias de este proyecto: formaciones para docentes,
reuniones para familias y talleres/seminarios para las y los alumnos del
Colegio.

PALABRAS CLAVE: Prevencion, consumos problematicos, educacion,
adicciones, lineamientos curriculares.

ABSTRACT: In this final diploma project, | intend to carry out a
comprehensive educational prevention project for problematic consumption
and addictions, taking as a main reference the curricular guidelines proposed
by the Consejo Federal de Educacion. It will be presented for its
implementation in the Juan Segundo Fernandez Salesian House, for which |
will assume and briefly explain its institutional matrix, as well as the context
in which the school is inserted. The proposal aims to be comprehensive, so |
will not only articulate the curricular contents of the intervening subjects. |

! Actualmente estudia el Profesorado de Educacién Superior en Ciencias Sagradas (Profeso-
rado Don Bosco). Diplomado en Pedagogia de la Prevencion y Consumos Problematicos
(UNISAL). Encargado de Curso y Profesor de Cultura Religiosa en la Casa Salesiana Juan
Segundo Fernandez.




[Estudios] F. J. Cousido, La prevencion escolar de los consumos problematicos. Aproximacio-
nes, propuestas y proyectos

will also propose an itinerary for all the recipients and recipients of this
project: teacher training, family meetings and workshops / seminars for the
College students.

KEYWORDS: Prevention, problematic consumption, education, addictions,
curricular guidelines.

I. INTRODUCCION

La propuesta de este trabajo final busca situarse como una sintesis
contextualizada del ciclo de la Diplomatura Universitaria en Pedagogia de la
Prevencién y Consumos Problematicos: sintesis porque busca hacer un
racconto critico de los contenidos y herramientas que propone la
Diplomatura, y contextualizada porgque busca materializarse en alguna
practica especifica de las y los estudiantes.

En mi caso la propuesta concreta se basa en la creacion de un programa
de prevencidn y actuacion frente a casos de consumos problematicos dentro
de la escuela secundaria catdlica de gestion privada Escuela y Premio Dr.
Juan Segundo Fernandez (en adelante IJSF / en el apartado siguiente
profundizaré en la institucion, las y los estudiantes, y agentes educativos),
por lo que me basaré en los Lineamientos Curriculares del Programa
Nacional de Educacion y Prevencion sobre las Adicciones y el Consumo
Indebido de Drogas® que propone el Consejo Federal de Educacion (en
adelante CFE) en el afio 2015.

Mi intencion es encontrar no solo las adaptaciones correspondientes de
los lineamientos para la escuela elegida, sino poder abordar y problematizar
el rol y las injerencias de las y los adultos que llevaran a cabo el proyecto.

Funciones, actividades especificas, planificacion, presupuesto de
tiempos, relacion con el proyecto educativo-pastoral institucional (PEP),

2 CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION, Programa Nacional de Educacién y Prevencion
sobre las Adicciones y el Consumo Indebido de Drogas - Lineaientos Curriculares para la
Prevencion de Adicciones, Buenos Aires 2015
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metodologias, intervenciones, dimensiones abordadas y unidades
curriculares que intervengan especificamente, son algunos de los temas que
se trataran en el presente trabajo, siempre sabiendo que el analisis, para dar
frutos, no puede sino ser fiel a la realidad que se transita y se vive en la
educacion argentina en general y en la Casa Salesiana Escuela y Premio Dr.
Juan S. Fernandez en particular.

I. ANALISIS DEL CONTEXTO

Como veremos mas adelante, es imprescindible realizar un proyecto de
prevencion de las adicciones y consumos dentro de la escuela (y, agrego, en
cualquier ambito) reconociendo y asumiendo con quiénes y para quiénes se
esta efectuando. La propuesta tiene que estar contextualizada en un dénde,
en un quiénes, y en un para quiénes, entre otros.

En este apartado intentaré identificar algunos puntos de la institucion
para la cual estd pensada esta propuesta. Me centraré en cuatro ejes
esenciales que desarrollaré en profundidad: su contexto geografico y socio-
economico, los alumnos y las alumnas, los agentes educativo pastorales de
la institucion, y el ideario institucional.

El anlisis de estos cuatro ejes conformara el punto de partida para poder
a) hacer algunas salvedades generales del marco en el que nos insertamos
cuando hablamos de adicciones, prevencion educativa, etc., b) encontrar y
exponer cuales son nuestros objetivos y c) poder, finalmente, explicitar
nuestro proyecto de manera sistematica.

1. Contexto geogréfico y socio-econémico

Si alentamos a un trabajo en red, donde se pueda generar lazos con insti-
tuciones que se enfoquen especificamente al tratamiento y prevencion de los
consumos problematicos, no podemos dejar de tener en cuenta estos aspec-
tos. El lugar en la que esta ubicada la Escuela va a ser una caracteristica que
no sélo nos ayude a concretar lo antedicho, sino también, y por sobre todo,
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a entender -0 intentar hacer un primer acercamiento- el contexto en el que
las y los jovenes (que la escuela tiene como destinatarias y destinatarios)
viven y conforman su subjetividad.

El JSF est4 ubicado en la zona norte de la Provincia de Buenos Aires,
en la localidad de San Isidro (ver mapa en anexo 1). Esta localidad es reco-
nocida por su alto nivel adquisitivo: caminando por el barrio se pueden ver
casas Yy edificaciones ostentosas que secundan esta afirmacién. No obstante,
existe una contracara alarmante a esta situacion: en medio de ese contexto
se encuentran distribuidas por la localidad 16 villas y asentamientos preca-
rios que albergan alrededor de 6500 familias® (ver mapa en anexo 2). Se da,
de esta manera un estado peculiar: se conserva una gran desigualdad que se
vive en lo concreto, debido a las distancias minimas que separan las lujosas
casas de los precarios asentamientos.

Ubicada en este contexto, la escuela recibe jovenes de todos los estra-
tos sociales. Aunque la gran mayoria de ellos no sufren privaciones y se
encuentran en una situacion de estabilidad econémica; la institucion opta
por recibir y becar a adolescentes y jévenes que no sélo no pueden afrontar
la cuota mensual, también a aquellos y aquellas que estan privados de la
cobertura de alguna necesidad bésica como son una vivienda digna o una
correcta y completa alimentacién.

Lejos de estigmatizar la poblacién de la Escuela, este pequefio anélisis
nos invita a pensar este proyecto -y cualquier proyecto que se pueda llevar
adelante en la escuela- de una manera particular. Se intenta troquelar las
propuestas concretas a la luz de las destinatarias y los destinatarios reales
cuyo contexto (vinculos, necesidades, posibilidades, etc.) nos habla vy, si
logramos escucharlo, nos permite crear propuestas verdaderamente signifi-
cativas.

% Todos estos datos pueden encontrarse y descargarse de la pagina web del municipio de San
Isidro:  http://datos.sanisidro.gob.ar/dataset/villas-y-asentamientos-precarios-de-san-isidro/
archivo/9d487464-ab50-47d2-8bf9-140c5628dad6
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2. Las alumnasy los alumnos

Desde hace ya algunos afios, el sentido que se le otorga a las palabras
adolescencia y juventud muta hacia una concepcion abierta a la compleji-
dad de las subjetividades y su conformacion, asi como a la multiplicidad de
vinculos y relaciones con diferentes personas y objetos. Ya no existe “el
joven” o “la juventud”; los y las especialistas comienzan a hablar de los
jovenes, las juventudes, incluso de la condicion juvenil®, todos términos que
denotan una condicién de fluidez y de dinamismo intrinsecas de las juven-
tudes.

Cuando hable de juventudes dentro de la escuela, también me acercaré
a las particularidades propias de un &mbito con normas y estructuras bien
definidas.

Pero sobre todo, el punto de inflexion en esta determinacién del sujeto
de estudio (y de prevencidn) es el poder acercarme y explicitar a los y las
jévenes que asisten al JSF. En este marco confluyen las caracteristicas so-
cioldgicas propias de la mutacidn juventud-juventudes, las especificidades
dotadas por el enfoque en un &mbito educativo argentino, y las puntualida-
des que se refieren especificamente al JSF que es indivisible de una historia
y una cultura institucional fuertes.

El Colegio JSF es una escuela de modalidad técnica®, con orientacion
electro-mecénica. Su historia reciente da cuenta de un giro copernicano en
el paradigma socio-escolar: hace ya tres afios que la escuela permite el in-
greso entre sus estudiantes a mujeres®, dato para nada menor, teniendo en
cuenta que genera movimientos y culturas totalmente novedosas que irrum-

4 Para una explicacion breve pero suficiente de las diferencias entre estos tres términos ver |.
A. FRESIA, No siempre se hizo asi: Para construir una pastoral con los jévenes, Buenos
Aires 2018.

5 Nace hace 78 afios como una escuela de Artes y Oficios. Para mas informacion visitar el
sitio web institucional: https://www.salesianossi.org/blank

6 Las mujeres que asisten al colegio son menos de diez y en el afio 2020 estaran Unicamente
en el ciclo basico, acorde al cambio de plan comenzado en el afio 2018.
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pen en la matriz institucional y que obliga a sus actores educativo-pastorales
a generar nuevas respuestas, actividades, propuestas.

En este proyecto, este dato no puede no ser tenido en cuenta, tanto por
la obvia fidelidad que representa, como por la significatividad que connota
para las alumnas y para los alumnos que esta nueva sujeto aparezca y sea
reconocida y asumida institucionalmente.

En cuanto a los grupos etarios que participaran del proyecto, més alla
de las clasificaciones socioldgicas previamente expuestas, nos encontramos
con adolescentes y jovenes de entre 11 (alumnos y alumnas que ingresan al
nivel secundario no habiendo cumplido los 12 afios de edad) y 18 afios. Esta
mas que claro, especialmente por el rango en el que esta inserto el proyecto,
que las subjetividades de un adolescente de 12 afios y de uno de 18 son
abismalmente diferentes, dato del cual el proyecto debera apropiarse cohe-
rentemente.

3. ldeario Institucional

Hablar de una escuela, como mencioné mas arriba, es hablar de ciertas
caracteristicas conocidas. De la misma manera sucede cuando hablamos de
una escuela salesiana.

El JSF es una de las 72 obras’ salesianas en la Inspectoria Argentina
Sur “Ceferino Namuncurd”, y una de las 1802 obras salesianas en el mun-
do®. Esta la ubica en un escenario particular, con caracteristicas, condicio-
nes y carismas particulares. Y si hablamos de educacion salesiana, tenemos
que hablar inexorablemente del sistema preventivo de Don Bosco® (en ade-
lante SP).

" Datos obtenidos de la pagina web de la Inspectoria: https://donboscosur.org/obras/

8 Datos obtenidos de la pagina web: https://www.sdb.orgles/Datos_estad%C3%ADsticos/
En_el_Mundo

® San Juan Bosco fue un sacerdote italiano del S. XIX que dedicé su vida a la educacién y
promocion integral de los jovenes, especialmente las mas pobres y abandonados. Es el fun-
dador de la Pia Sociedad de San Francisco de Sales, la congregacion Salesiana.
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El SP, segun el texto congregacional que propone un marco de referen-
cia mundial La Pastoral Juvenil Salesiana: Cuadro Fundamental de Refe-
rencia (DICASTERIO PARA LA PASTORAL JUVENIL, La Pastoral Juvenil Sale-
siana: Cuadro Fundamental de Referencia, Roma 2014), es “un proyecto
educativo de promocion integral de la persona que pretende dar una res-
puesta total a la exigencia de evangelizacion del mundo juvenil”, para esto es
necesaria la intervencion del “amor pedagogico” que “se desarrolla en tres
actitudes: el amor-cordialidad, el amor-razon, y el amor-fe. El Sistema Pre-
ventivo se convierte asi en un proyecto formativo y pedagogico: un conjunto
de elementos que componen la totalidad de la triple faceta afectiva, racional
y religiosa.” (DICASTERIO PARA LA PASTORAL JUVENIL, La Pastoral Juvenil
Salesiana, 85-86)

Vemos de esta manera que el SP se constituye desde sus origenes como
un sistema pedagdgico de un acompafiamiento cuidado, de escucha atenta y
de presencia significativa que se basa en tres fundamentos o pilares: la ra-
z6n, la religion y la amorevolezza (amor que busca ser verdaderamente sig-
nificativo para las y los jovenes). Esta centralidad dentro del carisma sale-
siano supone gue toda obra o Casa Salesiana tenga estas caracteristicas den-
tro de cada una de sus practicas. La escuela JSF, no queda exenta de esta
“obligacion por fidelidad carismatica”, y consecuentemente, los programas
de cada una de las unidades curriculares del nivel secundario, asi como el
proyecto aqui planteado, deben estar tefiidos por este método pedagdgico.

4. Lasy los actores educativo-pastorales

Dejamos este eje para el final porque se comprende (aungue los cuatro
estén intrinsecamente relacionados) s6lo a partir de entender las y los desti-
natarios y el ideario y marco general que propone el carisma.

La comunidad es una parte central de la Casa Salesiana. La escuela se-
cundaria JSF cuenta con una comunidad educativo-pastoral muy amplia y
heterogénea, lo que, aunque dificulta el caminar conjunto, potencia las po-
sibilidades de consensos y acuerdos en torno a la tarea educativa comdn.

E



[Estudios] F. J. Cousido, La prevencion escolar de los consumos problematicos. Aproximacio-
nes, propuestas y proyectos

Cuando abordemos en el apartado siguiente las propuestas que nos
ofrece el Ministerio de Educacion para la prevencion de las adicciones en la
escuela, entenderemos de qué manera la virtud de la comunidad salesiana se
convierte en una herramienta mas que indispensable para llevar adelante
cualquier tipo de proyecto institucional.

En el JSF, cada una y cada uno de los adultos es educador. Como men-
cioné en el punto anterior, no existe educacion salesiana fiel al carisma de
Don Bosco que no contemple y busque enfaticamente una presencia signifi-
cativa de las y los adultos entre los y las jovenes de la Casa. A la hora de
planificar, no se piensa Unicamente en quienes van a ser destinatarios y
destinatarias de la propuesta en cuestion. Se piensa de manera integral un
proyecto que pueda y deba ser proporcionado y llevado a cabo por la Co-
munidad.

No obstante esta marcada opcion comunitaria, hay roles especificos
gue van a ayudar dinamizar estos procesos. El equipo predilecto para el
acompafiamiento del dia a dia se denomina equipo de Convivencia y esta
integrado en cada uno de los ciclos por: a) el regente de ciclo, b) los encar-
gados y encargadas de curso™ y c) los preceptores y preceptoras del afio.
Este y cada uno de los equipos escolares son animados por personas cuyos
roles permiten que exista no s6lo un acompafiamiento personal y comunita-
rio cercano, también una coherencia carismatica otorgada por la amplitud y
el alcance de la mirada que poseen, y una fluidez en la comunicacion e in-
teraccion de los diferentes equipos. Los miembros del equipo directivo y
algunos religiosos de la Comunidad Salesiana Local'* ocupan estos lugares
de animacion y gobierno de todos los procesos de la Casa y, mas especifi-

1% Son los agentes educativo-pastorales preferenciales en el acompafiamiento de las y los
jovenes. Cada uno y cada una de ellas esta destinado un afio particular, y tiene conocimien-
to de las situaciones académicas, personales y familiares de cada una y cada uno de los chi-
cos del afio correspondiente.

1 «La animacion pastoral de las obras y actividades con las que se realiza la mision salesiana
en un lugar determinado es responsabilidad, ante todo, de la comunidad salesiana local vy,
principalmente, del Director con el Consejo local.” (DICASTERIO PARA LA PASTORAL JUVE-
NIL, La Pastoral Juvenil Salesiana, 266).

66



Miradas y Proyectos
Revista de la Red Salesiana de Educacion Superior de Argentina

camente, la escuela, por lo que, serdn esenciales en la coordinacion y ani-
macidn de esta propuesta.

5. Una pequefia conclusion

El marco tedrico que se sucede a continuacion esta cargado de conteni-
do que fundamenta de manera critica el presente proyecto, pero que nada
vale si no se entiende de una forma integrada a esta Institucion con una
cultura, con una historia y con un carisma particular.

El JSF es una Casa donde la comunidad toda se pone al servicio de las
y los jovenes, que presta su oido, sus manos, sus palabras y todo su enten-
dimiento para el acompafiamiento cuidado y respetuoso de aquellos y aque-
llas que son confiados a la Obra.

Asumiendo estas caracteristicas, el proyecto puede verdaderamente
acaecer de manera integral entre aguellos y aquellas que se pretende sean
sus receptores, convirtiéndose asi, en una propuesta preventiva y transfor-
madora.

II. FUNDAMENTACION
1. Lineamientos Curriculares para la Prevencién de las Adicciones
1.1. El Texto

Como mencioné en el primer apartado del presente trabajo voy a
basarme en los lineamientos curriculares que propone el CFE para la
prevencion de adicciones en la escuela. El texto que nos brida este
organismo federal estd dividido en tres grandes bloques': el primero
introductorio define el marco en el que es entendida la prevencion de

12 Esta es una division que creo propicia para el anélisis de los Lineamientos y la conforma-
cién de este trabajo, no sigue taxativamente los apartados propuestos en el texto.
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adicciones y la ensefianza de la misma en la escuela; el segundo intenta
especificar esta ensefianza y sistematizar tanto practicas como contenidos
curriculares especificos“, este apartado se divide a su vez en dos subtitulos,
uno con caracteristicas generales de los niveles (inicial, primario y
secundario) que buscan ofrecer un curriculo iluminado por la prevencion de
adicciones, y otro con los Nucleos de Aprendizaje Priorizados (en adelante
NAP) explicados y profundizados para cada uno de los afios a partir del ciclo
superior de la ensefianza primaria'*; por ultimo, el tercero de los apartados
busca hacer un recorrido por algunas ‘“actividades integradas”, o sea inter
area.

1.2. Algunos puntos generales de interés.

Mas alla de la utilidad de los NAP (que sera retomada méas adelante)
gue exhibe el texto, me parece importante y acorde al andlisis y al Colegio
que tengo como objeto, hacer un punteo de algunas caracteristicas generales
gue asumo, no sélo como valiosas, sino también como innegociables a la
hora de pensar en un proyecto de prevencién de las adicciones en el &mbito
educativo. Cada una de ellas iluminara los objetivos generales y especificos,
asi como las actividades concretas de este proyecto quedando integradas
como fundamento del mismo. Para poder realizar esta tarea quiero
detenerme en tres ejes:

A) El valor de lo comunitario: es necesario hablar de un proyecto que
“involucra a todos los actores de la escuela, desde una logica de integralidad
y transversalidad” (CFE, Lineamientos Curriculares para la Prevencion de
Adicciones, 12). Solo es “con el compromiso de todos los actores de la
institucion” (CFE, Lineamientos Curriculares para la Prevencion de

13 En el anexo de la Resolucién se puntualizan los contenidos de dos unidades curriculares:
Ciencias Naturales y Formacion Etica y Ciudadana. Respecto de cada una se especifican
algunos ejes.

14 Se explicitan los contenidos curriculares de Cs. Naturales y Formacion Etica y Ciudadana
desde 5° del Nivel Primario hasta la formacidn especifica del Nivel Secundario.
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Adicciones, 1) que esta propuesta puede ser definida y llevada a cabo de
manera integral. Por lo tanto, lejos de ser una propuesta personalista, tiene el
caracter de un proyecto comunitario. Este punto, al igual que el siguiente, no
estd unicamente fundamentado en el texto del CFE, sino que tiene sus raices
mas profundas en el ideario institucional propio de la Casa Salesiana, como
mencionamos en el apartado anterior.

B) La centralidad de las y los jovenes: se debe asumir responsablemente las
palabras del CFE cuando nos dice que “no existe una cultura del consumo
por fuera de la cultura social” (CFE, Lineamientos Curriculares para la
Prevencion de Adicciones, 3). Desentendernos de esto y no hacer foco en las
y los destinatarios de nuestro proyecto significaria perder todo tipo de
fidelidad y seguir dogmatismos tedricos siempre ajenos a lo que las y los
jovenes viven: “se trata de crear espacios de participacion y reflexion,
promover discusiones grupales, dejar entrar la vida de los chicos y chicas a
la escuela, que puedan expresar lo que piensan, lo que sienten, lo que
quieren, que puedan encontrar en los docentes a adultos disponibles capaces
de escuchar sus preguntas, sus dudas, sus incertidumbres.” (CFE,
Lineamientos Curriculares para la Prevencién de Adicciones, 4) No es
posible realizar una tarea educativa que no se tome el tiempo de escuchar a
aquellos y aquellas que se educa.

C) La realidad multicausal de las situaciones de consumo: es muy
recurrente afirmar que el problema se encuentra en la sustancia u objeto que
se consume, o en la persona que lo realiza, no obstante, es un error. Como
veremos mas adelante, existen varios factores que inciden y conforman esta
situacion problematica que se intenta prevenir, y es justamente por este
motivo que no se puede abordar la prevencién desde un Unico frente. EsS
menester un proyecto que busque “atender, sobre todo, a las personas que se
relacionan con los objetos de consumo en el contexto de sus relaciones
sociales y condiciones materiales de existencia” (CFE, Lineamientos
Curriculares para la Prevencion de Adicciones, 3), entendiendo asi una
trama compleja y a la vez con tantas particularidades como subjetividades se
encuentren. La prevencion no busca, Unicamente, ser una fuente de
informacion respecto de las consecuencias negativas del consumo (aunque
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muchas veces se entienda de esta manera), sino que intenta -y debe lograr-
educar en la complejidad de una situacion que verdaderamente lo amerita.

De esta manera, cada una de las actividades y objetivos expresados en
los apartados siguientes no pueden sino ser entendidos en relacion a estos
tres ejes. La propuesta de este proyecto no es Unicamente el contenido
curricular, sino que estd intimamente relacionada con el método que
promulgamos™, nuestra concepcion de comunidad sus alcances y la
busqueda del trabajo en conjunto, y la centralidad de los y las jovenes una
vez asumida su irrupcion en nuestras précticas educativo-pastorales'®.

En este punto me parece muy interesante realizar una salvedad que
muestra la coincidencia (si es que asi se puede definir) entre las importancias
que le otorga el organismo federal a una escuela en clave preventiva, y la
escuela que Don Bosco sofié a partir del carisma.

5 Entendemos al método de la misma manera que lo hace el Hermano Lasallano Santiago
Rodriguez Mancini: “Hacemos notar la diferencia entre método y metodologia. Llamamos
método a algo que es como la intencidn que estd por debajo de las metodologias concretas.
(...) Desde nuestra perspectiva no son las metodologias las fundamentales en el sentido de
que ellas son siempre provisorias y variables. Lo fundamental es el aprendizaje del método,
de la intencion de buscar el sentido con el convencimiento de que existe y que se logra en-
contrar, que a la necesidad le corresponde una satisfaccion. La educacion es mas bien cues-
tion de estilo que de procedimiento decia nuestro Hermano Pedro Chico Gonzales. Somos
conscientes de que la carencia es constitutiva del ser hombres. EI método también implica
la aceptacion de la carencia como marca del ser hombres” (H. S. MANCINI, Teologia de la
educacion para una pastoral educativa: comprender y hacer la escuela desde Jesucristo,
Ciudad de Buenos Aires 2018, 62)

16 ¢f. FResIA, No siempre se hizo asi: Para construir una pastoral con los jévenes, 25.
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2. Salud y consumos problematicos
2.1. Conceptos de orientacion.

Es necesario antes de presentar los objetivos del proyecto poder aclarar
qué es lo gue entiendo cuando hablamos de salud, cuando digo adiccion,
cuando nombro los consumos, incluso cuando el término utilizado es droga.
Los denomino conceptos de orientacion, en tanto entiendo, como su nombre
lo indica, que van a orientar toda proposicion preventiva.

En este sentido siempre me rijo por las definiciones vy
conceptualizaciones dadas por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS)
respecto a estos temas. No obstante esta cercania con las definiciones de la
OMS, me parece de suma importancia aclarar de qué manera se entiende la
problematica del consumo (algo pudimos anticipar en el apartado anterior)
ya que nos va a seguir ampliando la mirada a la hora de concretizar el
proyecto.

(...) algunos docentes plantean la necesidad de realizar un desplazamiento
del centro en los abordajes de los consumos problematicos de drogas desde
las sustancias hacia los sujetos y sus contextos. Critican asi las politicas
mediaticas y sanitarias que ponen en un lugar predominante a “la droga”,
soslayando la multiplicidad de experiencias individuales y de procesos
politico-econémicos en los que se enmarcan los consumos y/o adicciones a
sustancias en nuestras sociedades. (A. CAMAROTTI, A. KORNBLIT, Y P. DI
Leo, Prevencién del consumo problematico de drogas en la escuela:
estrategia de formacion docente en Argentina utilizando TIC, 2013, 5)

En este texto que compila algunas concepciones que docentes tienen
sobre el abordaje y la prevencion de las situaciones de consumo, se deja ver
muy claro el imaginario que sostengo a la hora de pensar un consumo
problematico.

En primera instancia, cuenta con los factores fundamentales que
conforman su complejidad més capilar. En palabras de Graciela Touze
(2010), estos factores son: la sustancia psicoactiva consumida (“qué se
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. . 17 ., , L.
consume”), el sujeto consumidor™' (“quién consume”), las caracteristicas del

consumo™ (“cémo se consume”) y “los escenarios” del consumo (“cuando y
doénde se consume”). Cualquier abordaje que esté exento de observar estas
tres variables, queda trunco.

Por otro lado, hace una correcta aclaracion que viene a colacion de otra
aclaracién previa respecto del tratamiento de estos temas en los medios de
comunicacion en donde la criminalizacion y estigmatizacion estan a la orden
del dia. La “necesidad de un desplazamiento” expresa la misma intencion
que el CFE cuando propone “atender, sobre todo, a las personas...” (CFE,
2015, p.3)

Por ultimo, al darle relevancia a entender estas situaciones como una
tension dialéctica entre las “experiencias individuales” y los “procesos
politico-econdmicos”, logra superar la historica contienda entre la
concepcidn individualista del consumo, muy relacionada con el deseo y con
la actitud de oposicion a la sociedad®, y la concepcion politico-econémica
que detenta Unicamente, una clara y enfatica culpabilizacion por la falta de
politicas de prevencion, generalmente referidas al narcotrafico.

Me parece importante terminar con este concepto claro: las situaciones
de consumo no pueden ser generalizadas ni estigmatizadas social, politica,
econdmica o generacionalmente. Es menester en nuestras practicas y como
adultos entender estos procesos como tramas complejas de relaciones a las
que se accede, frente a las que se actla y ante las que se previene en cada
caso de manera diferente.

7 Touze plantea que todo sujeto cuenta con “una realidad fisica y psiquica”, por lo que “el
sentido que tiene el uso de sustancias para una persona se inscribe en su historia singular”.
18 «Dosis, frecuencia de consumo, via de administracion, si se utiliza un Gnica o varias sustan-

cias combinas, intencionalidad”,
1% Asumo nuevamente las palabras de G. Touze, Prevencién del Consumo Problematico de
Drogas. Un Enfoque Educativo, Buenos Aires 2010, 9.
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IIL DESARROLLO DEL PROYECTO
1. Obijetivos del Proyecto

Luego de una gran introduccion, especificacion del objeto de
intervencidén y de estudio, y fundamentacion, es momento de sistematizar las
intenciones del proyecto.

1.1. Objetivo general (OG).

Como ya he mencionado, busco realizar un proyecto educativo de
prevencion de consumos problematicos y de adicciones acorde al ideario
institucional de la Casa Salesiana Escuela y Premio Juan S. Fernandez.

1.2. Objetivos especificos (OE).

Para lograr ese objetivo, mi intencidn es:

A. Adaptar el programa curricular proporcionado por el Consejo Federal de
Educacidn para las unidades Curriculares de Construccién de la Ciudadania,
Derecho, Biologia, Quimica, Filosofia y Cultura Religiosa.

B. Conformar un itinerario de talleres y seminarios de caracter reflexivo e
informativo para las alumnas y alumnos de la Institucién.

C. Desarrollar una propuesta de cuatro encuentros anuales de reflexién y
planificacion de contenidos y actividades para las y los educadores.

D. Realizar dos encuentros anuales con las familias de alumnos y alumnas
de la escuela para coordinar acciones de prevencion conjuntas y mostrar los
avances del proyecto.

E. Proponer un equipo que pueda coordinar el presente proyecto, animar los
encuentros y formaciones docentes y realizar un trabajo en red con institu-
ciones que se encuentren en la zona.

2. Ejecucion del proyecto

¢De qué manera estard plasmado? A partir de los objetivos iré
deshilvanando las actividades concretas de esta propuesta, explicitaré las y
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los agentes educativo-pastorales que las llevardn a cabo, su planificacion,
puesta en marcha y evaluacién.

2.1. Equipo coordinador

No es necesario leer el OE 5 para advertir la necesaria presencia de un
grupo de personas capacitadas que pueda llevar adelante esta propuesta de
manera coordina, integral y coherente con el ideario institucional.

La idoneidad de este equipo es clave y no se rige Unicamente en su
formacion en la prevencion de situaciones de consumo, sino, mas bien, en la
capacidad que tenga de aunar el proyecto en el itinerario que la escuela
mantiene. Este esquema propuesto, como podemos anticipar y afirmaremos
mas adelante en la concatenacion de las actividades concretas, tiene muchas
aristas que atender: metodoldgicas, conceptuales, incluso en sus destinatarios
y destinatarias Es justamente esta realidad compleja la que hace que no
pueda ser entendida y coordinada como “una actividad mas”.

Este equipo deberd, evidentemente, contar con especialistas en
prevencion de adicciones, pero también personas capacitadas para poder dar
respuestas a las necesidades cambiantes y dindmicas de un curriculm aulico
que resulte significativo; personas capaces de planificar y llevar adelante las
reuniones propuestas, tanto sea de reflexion y formacion docente, como
informativas y consultivas para las familias; personas que puedan entender
este proyecto inserto en la dinamica del sistema preventivo y nunca ajeno a
él; personas capaces de gestionar todos estos movimientos dentro del ambito
educativo formal que, como ya mencionamos, tiene muchas particularidades.

En definitiva, el proyecto debe ser llevado a cabo con personas que,
ademéas de su formacion y capacidad respecto de los contenidos, sean
capaces de escuchar a sus destinatarios y destinatarias y, a partir de esa
escucha atenta, poder formar, informar y traducir de manera significativa la
propuesta en actividades concretas.

2.2. Jornadas docentes
Se propone dos tipos de jornadas docentes que ayuden a lo largo del afio
a acompanar los procesos que inicia este proyecto. Como mencionamos en
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los fundamentos, entendemos a la comunidad educativo-pastoral como la
medida de alcance, ya que nada se puede hacer de manera aislada e
individual.

2.2.1. JORNADAS DE FORMACION

Existiran las jornadas de formacién, en las que todo el equipo docente
recibird formaciones especificas del campo de la prevencion de adicciones.
Este estilo de propuestas pueden ser llevadas a cabo por el equipo
coordinador o se puede realizar una invitacion a un experto 0 una experta
sobre el tema.

Las teméticas a abordar son muy variadas, amplio una lista a
continuacion de las que creo son prioritarias y urgentes en funcion de la
Escuela en cuestion, no obstante saber que las teméticas elegidas tienen que
ser discernidas a la luz de las necesidades de las y los jovenes.

- Acercamiento a los conceptos béasicos que se relacionan con las
situaciones de consumo problemético. %

- La Pastoral Nacional de Adicciones y su propuesta de buenas practicas en
la escuela. %

- El programa de “entrenamiento en habilidades para la vida™*

2 E] texto de Graciela Touze (2010) ya citado puede ser una gufa muy interesante si se busca
un enfoque educativo.

21 « as Buenas Practicas son un conjunto de acciones disefiadas y planificadas para el aborda-
je integral en el &mbito educativo sobre el consumo problematico de sustancias. Una buena
practica es aquella que genera un impacto positivo; produce una transformacion en la co-
munidad, crea conciencia y fortalece vinculos. Ademas es planificada de acuerdo al &mbito
educativo especifico, tiene un objetivo claro y criterios para hacer un seguimiento. Su plani-
ficacion esta dada desde una mirada situada, que se centra en la persona entendida desde
una antropologia cristiana abrazando su complejidad. Asimismo, estas se encuentran siste-
matizadas y ordenadas en una propuesta sostenida en el tiempo en cierto ambito comunita-
rio que, a su vez, seran oportunidades para la construccion de otras Buenas Practicas.”
(CoNFERENCIA EPISCOPAL ARGENTINA, La escuela le habla a la Escuela: Buenas Préacticas
para la Pastoral de Adicciones Buenos Aires 2017, 5)

22 “Definido en forma amplia, un enfoque de habilidades para la vida desarrolla destrezas para
permitir que los adolescentes adquieran las aptitudes necesarias para el desarrollo humano y
para enfrentar en forma efectiva los retos de la vida diaria. Este documento identifica las
“Habilidades para la vida” como: 1) habilidades sociales e interpersonales (incluyendo co-
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La existencia de estas jornadas no puede servir como argumento para la
falta de formacion continua®®. El equipo coordinador deberd animar este
proceso para que se sienta como una verdadera necesidad de discernimiento
continuo.

2.2.2. JORNADAS DE PLANIFICACION

Otra propuesta que se realiza son las jornadas de planificacion docente.
Tendran dos aristas importantes para trabajar: primero una de discusion y
actualizacion de los Contenidos Curriculares mas adelante expresados, en
consonancia con los presentados en los Lineamientos del CFE. Esta primera
tarea se realizara por areas pedagogicas donde se pedird que los y las
docentes puedan:

1. Revisar los contenidos, hacer modificaciones pertinentes y agregar lo que
crean necesario.

2. Pensar dinamicas aulicas para trabajar en los diferentes afios y que las
intervenciones no sean aisladas.

3. Armar proyectos de intervencion, ya sean aulicos o extraordinarios, que
puedan pensarse como “Propuestas Integradas” (CFE, 2015, p.31-33) y que
permitan el trabajo en conjunto con otras areas pedagégicas.

Por otro lado, la planificacion en conjunto con todo el personal docente
debe orientarse al Gltimo punto recién mencionado, y a la planificacién por
comisiones de los talleres y seminarios propuestos en el OE2.

2.2.3. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

municacion, habilidades de rechazo, agresividad y empatia), 2) habilidades cognitivas (in-
cluyendo toma de decisiones, pensamiento critico y auto evaluacion), y 3) habilidades para
manejar emociones (incluyendo el estrés y aumento interno de un centro de control).” (L.
MANGRULKAR, C.V. WHITMAN, M. PosNER, Enfoque de habilidades para la vida para un
desarrollo saludable de nifios y adolescentes, Washington, D. C. 2001)

28 Aqui el concepto formacién cuenta con ciertos sesgos propios de nuestro lenguaje coti-
diano. En este caso hago referencia a espacios de encuentro, discusién e integracion de
nuevos conceptos especificos. No obstante no se agota alli: entiendo la experiencia docente
entre las y los jovenes como intrinsecamente formativa.
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Dentro del OE3, menciono 4 encuentros docentes: dos de ellos seran
jornadas de formacién, y las dos restantes jornadas de planificacion. Es
importante que las reuniones sean intercaladas, empezando por un encuentro
formativo que pueda no sélo avanzar con el contenido elegido, sino también
presentar la propuesta a trabajar y planificar en la siguiente jornada y de esa
manera anticipar, acercar material para lectura previa, etc.

2.3. Jornadas con familiares

Otra instancia diferente y muy interesante para lograr que la prevencién
se manifieste de la manera mas completa e integral posible, son estas
jornadas informativas y reflexivas con las familias de las alumnas y los
alumnos. En ellas se trabajara de manera intensiva en cuatro ejes:
- El primero informativo, buscara dar cuenta de las actividades realizadas y a
realizar en el marco de este proyecto integral.
- El segundo formativo, buscard propiciar situaciones de prevencion de los
consumos (por deteccion, acompafiamiento, intervenciones puntuales,
trabajo en red con otras instituciones, etc.) intra-familiares. Valorizar estos
espacios preferenciales de prevencion familiar es tarea de estas reuniones.
- El tercer eje, arraigado al segundo, va a ser consultivo, en donde los y las
familiares acercaran cualquier tipo de consulta a docentes presentes.
- 'Y el cuarto item va a estar signado por las propuestas. De esta manera, se
le da voz a las familias, parte esencial de nuestra comunidad, para que la
tarea preventiva sea verdaderamente conjunta.

De esta forma, la prevencion se ve fortalecida en la medida en que las
familias son capaces de detectar estas situaciones, de afrontarlas de manera
oportuna, de comunicarlas a la Escuela para un acompafiamiento conjunto y
de, en caso de ser necesario, poder recurrir a otras instituciones
especializadas en los tratamientos adecuados.

2.4. Contenidos curriculares
En este apartado de la ejecucion del proyecto expondré los contenidos
curriculares que se propone agregar al de las asignaturas. No obstante
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haberlo mencionado varias veces, me parece importante aclarar en este punto
la importancia de la integralidad en este proyecto: esta claro que, como se
plantea un proyecto educativo en un ambito de educacién formal, el aula se
va a ubicar como el lugar preferencial para la prevencion por su posibilidad
de articulacion y dinamismo, asi como su rol preponderante dentro de la
escuela. Entendemos, sin embargo, la propuesta de los contenidos
curriculares como una metodologia dentro del proyecto, por lo que no puede
pensarse aislada e inarticulada.

Los contenidos aqui presentes nacen, como mencionamos, a partir de la
propuesta curricular del CFE; el trabajo de adaptacion realizado se basa en la
aplicacién de estos lineamientos en el JSF, por lo que se citan las unidades
curriculares correspondientes a los dos ejes trabajados en el informe
(Ciencias Naturales y Formacion Etica y Ciudadana), y se agregan como
complemento nuevos temas para las unidades curriculares de Derecho,
Cultura Religiosa y Filosofia.

a) Area Ciencias Naturales.

- Ciencias Naturales, Ciclo Basico, 1°Afio

e El estudio de la nutricion en el organismo humano. Cuidado
del propio cuerpo: habitos saludables que permitan el
cuidado de todos los sistemas. Posibilidades y ventajas de
estas conductas.

e La alimentacion en el ser humano: discusiones acerca de
algunas problematicas en torno a la alimentacion. Los
efectos y consecuencias del tabaco, el alcohol y/u otras
sustancias psicoactivas, en todos los sistemas involucrados
en la nutricién del organismo.

- Biologia, Ciclo Basico, 2°Afio

e Los habitos saludables vinculados con la salud sexual y

reproductiva que promueven el cuidado de si mismo y entre
pares, y su relacion con las adicciones.

o Los efectos del consumo del alcohol y/u otras sustancias

psicoactivas en el sistema nervioso. Las modificaciones que
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se provocan en los procesos perceptivos, cognitivos,
emocionales y motivacionales.

Las consecuencias gque pueden ocasionar las alteraciones
producidas por el consumo de sustancias psicoactivas en la
seguridad vial y/o en situaciones de conflicto/violencia.
Algunas medidas de prevencion relacionadas con la
seguridad vial, como el consumo de bebidas alcohdlicas a
partir de los 18 afios—a nivel personal- y los controles de
alcoholemia — a nivel social.

Biologia, Ciclo Basico, 3°Afio

La incidencia del consumo de sustancias psicoactivas en el
cuidado de si mismo y del otro, en torno a aspectos
vinculados con la salud sexual y reproductiva y la
prevencion de situaciones de riesgo, como el embarazo no
planificado y las infecciones de transmision sexual.

Los hébitos saludables vinculados con el consumo de
sustancias psicoactivas durante el embarazo y la lactancia,
para prevenir los efectos nocivos en la salud de la madre y
el bebé.

Quimica, Ciclo Superior

Los agentes carcindgenos, como por ejemplo los presentes
en el humo del tabaco, y la caracterizacion de los efectos
mutagénicos que conducen al desarrollo de diversos tipos
de céncer.

La idea de determinismo genético en relacion a las
adicciones y al consumo problemético de sustancias
psicoactivas, y los argumentos cientificos que permiten
poner en discusion dichas posturas, contemplando el
componente ambiental en el desarrollo de las conductas de
las personas.

b) Area Formacion Etica y Ciudadana.
Ciencias Sociales, Ciclo Basico, 1°Afio
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La comprension de la dimension ética de las acciones
humanas. La libertad y su relacién con la responsabilidad.
Conductas adictivas, pérdida de la conciencia del contexto
y de las consecuencias de las propias acciones.

Los DD.HH. y los Derechos de las nifias, nifios y
adolescentes. El Estado de Derecho y las garantias
constitucionales relacionadas con la minoria de edad y las
conductas adictivas. Derecho a la salud. Camparfias para
prevenir adicciones en adolescentes 'y  jovenes.
Responsabilidades del Estado y de los adultos.

La solidaridad y la cooperacion. Estado y sociedad civil
frente al consumo problematico de drogas.

- Construccion de la Ciudadania, Ciclo Basico, 2°Afio

Identidades y diversidades. La juventud y las juventudes.
Las identidades que generan las manifestaciones y préacticas
adolescentes y juveniles.

o Grupo de pares. Identificacion e identidad. El
consumo de alcohol y de otras sustancias
psicoactivas como practica de pertenencia al
grupo.

o Los adolescentes como consumidores. El
“mercado” y los consumos adolescentes.

Relaciones entre los distintos aspectos de las conductas
adictivas: sujeto, objeto y situacién. Contextos, motivos e
intenciones que conducen a conductas adictivas.

Lo publico, lo privado, lo intimo y lo personal. Efectos del
consumo problematico de sustancias psicoactivas en uno
mismo y en la convivencia con los demas.

El consumo de sustancias psicoactivas en contextos de
vulneracion de derechos de nifios, nifias y adolescentes.
Normas que regulan la venta de alcohol como politica de
cuidado.
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e El rol de la publicidad en relacion con el consumo.
Publicidades que propician el consumo de sustancias
psicoactivas. Diferencias y similitudes entre publicidades
de distintos tiempos y lugares. Su rol en la construccion de
la identidad juvenil y en el consumo problemaético.

e Relacion entre los conceptos de prejuicio — estereotipo —
discriminacion — estigmatizacion. Prejuicio, estereotipo,
discriminacion y estigmatizacién dirigidos a personas o
grupos en situacion de consumo problematico.

e Redes, organismos e instituciones dedicadas a la prevencion
de las adicciones y al tratamiento de las personas adictas.
Elaboracion de campafias de informacion sobre efectos del
consumo de sustancias psicoactivas en adolescentes.

- Construccién de la Ciudadania, Ciclo Basico, 3°Afo

¢ Modelos de felicidad y de éxito enunciados por los medios
de comunicacion. Relacion entre modelos de felicidad y de
éxito y consumo problematico.

e Acciones antijuridicas (o contrarias a la ley) y accidentes
producidos por negligencia o imprudencia. La negligencia y
la imprudencia relacionadas con el consumo de sustancias
psicoactivas. Nociones juridicas de dolo, dolo eventual,
culpa, culpa con representacion. Sanciones a adultos
responsables de los menores. Responsabilidad civil.
Resarcimiento por dafios.

e Diversas practicas sociales asociadas al consumo en
contextos histéricos y culturales diferentes.

e Rol del Estado y politicas publicas en relacion con la
prevencion de adicciones. La participacion de la sociedad
civil a través de organizaciones sociales, comunitarias,
religiosas y politicas en la prevencidon de adicciones.

- Politica y Ciudadania, Ciclo Superior

e La indagacion y analisis critico de las formas diversas de

ser adolescentes y jovenes desde diferentes miradas.
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Relaciones y tensiones entre la construccion de la identidad
personal, los vinculos inter-generacionales y los consumos
problematicos en diversos contextos sociales y culturales.
Canales institucionales y procesos de participacion
ciudadana en la discusion de las leyes y en la elaboracion e
implementacion de politicas publicas relacionadas con la
prevencion y tratamiento de las adicciones.

Derecho, Ciclo Superior

Aspectos  juridicos relacionados con el consumo
problematicos de sustancias psicoactivas. Leyes vigentes,
jurisprudencia y proyectos de ley en torno a la
comercializacion y al consumo de drogas en la Argentina y
en la region. Controversias valorativas y legislativas
respecto de la tenencia de drogas no legales para consumo
personal.

Ley de salud mental, acercamiento a las metodologias de
abordaje, conocimiento de los derechos y garantias de las
personas con padecimientos mentales. La inclusion de las
personas con adicciones dentro de la ley.

¢) Area Cultura Religiosa.
Cultura Religiosa, Ciclo Bésico, 1°Afio

El valor de la persona en tanto hijo e hija de Dios. La
importancia de mostrarse coherentemente con lo que uno o
una verdaderamente es.

Cultura Religiosa, Ciclo Basico, 2°Afio

La vocacién y la valoracion de un estilo de vida coherente
con el camino y la vida de JesUs

La vida de JesUs en su contexto. Su opcién por los Gltimos.
Las transformaciones que se daban en sus encuentros. JesUs
liberador de las opresiones.

Cultura Religiosa, Ciclo Basico, 3°Afio
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e Los modelos de felicidad. Las bienaventuranzas como
paradigma de la propuesta de vida de JesUs. Lo ultimos
dentro de las Bienaventuranzas.

e Primeras Comunidades Cristianas. La conformacion de
identidades a partir de las experiencias comunitarias de los
grupos de seguidores de JesUs de la primera, segunda y
tercera generacion.

- Cultura Religiosa, Ciclo Superior

e El Reino: dimensiones, construccion y visibilizarian. La
construccion comunitaria del Reino. El Reino como
exigencia. Los injusticiados como  destinatarios
preferenciales del Reino de Dios.

e Doctrina Social de la Iglesia:

o Perspectiva de los DD.HH.

o “Valores fundamentales de la wvida social:
verdad, libertad y justicia”

o Los modelos culturales: el ser humano como ser
cultural; las criticas a los actuales modelos
culturales mediaticos; didlogo fe-cultura; la
inspiracién cultural desde la fe cristiana.

e La conformacion de “La Gran Iglesia”. Cambios en las
primeras comunidades en funcién de las presiones socio-
politicas del Imperio y la cultura romana-helenistica.

- Propuesta transversal del area

e Testimonios de cristianas y cristianos comprometidos
socio-politicamente. Experiencias de los Hogares de Cristo,
el Movimiento de Curas Villeros, el P. “Pepe”, P. Mugica y
otros/as.

d) Area Humanidades
- Filosofia, Ciclo Superior
¢ Introduccién a la antropologia filosofica. Acercamiento al
hombre a partir de los cambios de paradigma que se dan de
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la modernidad a la contemporaneidad. La subjetividad
contemporanea.

e Discusiones éticas: la medicalizacion como fenémeno con-
temporaneo. La medicalizacion de la infancia. Las drogas
depresoras y las presiones sociales

2.5. Talleres, seminarios e intervenciones extraordinarias

Siguiendo las intenciones del OE2 y las especificaciones dadas en el
apartado de las jornadas docentes, paso a detallar la propuesta de talleres y
seminarios especificos del proyecto.

2.5.1. ACLARACIONES GENERALES

Estas intervenciones son de caracter preventivo, por lo que buscaran
generar ambientes de escucha, dialogo y discusion frente a las situaciones de
consumo de manera especifica e inespecifica.

La propuesta trae consigo el peligro de resultar facilmente aislable, en
tanto situacion Unica y especifica, y es justamente por eso, que la
planificacion debe ser con la comunidad educativo-pastoral de la Escuela.
De otra manera, los talleres y seminarios abordados seran facilmente
diferenciados del todo que resulta el proyecto.

Para llevar adelante estos encuentros sera central la figura del Encargado
o Encargada de curso, quien junto al equipo coordinador® buscara la fecha
de aplicacién (siempre siendo coherente con la propuesta temporal abajo
explicitada), ademas de llevar adelante cada uno de los encuentros. El equipo
de convivencia no queda exento de la participacion en los talleres y
seminarios, todo lo contrario. Al ser situaciones particulares y excepcionales,
es importante que puedan participar la mayor cantidad de adultos que sea
posible dentro de pardmetros coherentes, en especial si son estos adultos
quienes acompafian de cerca a las chicas y los chicos que concurren al taller.

2.5.2. PROPUESTA METODOLOGICA

Los talleres y seminarios tendran un orden coherente aqui explicitado y
siempre a revision del Equipo Coordinador. La intencion es hacer dos

2* No queda exenta la participacion de algtin encargado o encargada dentro del equipo.
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encuentros por afio con cada uno de los cursos, el primero orientado a
explicitar algunos contenidos especificos de las situaciones de consumo, el
segundo orientado a trabajar el fortalecimiento y desarrollo de alguna de las
habilidades para la vida, siempre, de méas esta decirlo, siendo coherente y
atendiendo a la situacion vital de las edades a las que nos referimos.

2.5.3. CONTENIDOS ESPECIFICOS

Los contenidos especificos serdn puestos a revision en cada una de las
situaciones, pero hago aqui una propuesta para el trabajo de los primeros
encuentros con cada afo:

- Primer afio: Concepto de consumo. ¢Qué consumimos? ;Para qué
consumimos? ¢Por qué lo hacemos?

- Segundo afio: Las drogas. Definicién y clasificacion segun su efecto en el
cuerpo humano. Tensidn entre la legalidad y la prohibicion de las drogas.

- Tercer afio: Las adicciones. La adiccion entendida como afeccion. Los
riesgos del consumo indebido de drogas. Uso, abuso y dependencia.

- Cuarto afio: La prevencion del consumo de drogas. Los cuidados en
relacién con las situaciones de riesgo®.

- Quinto afio: Profundizacion en la construccion histérica, econémica y
social del consumo. Prejuicios y estigmas alrededor de las personas
consumidoras. Acercamiento a los tipos de tratamientos.

- Sexto y séptimo afio: Profundizacion en los tipos de tratamientos.
Instituciones dedicadas. Profundizacion en las complicaciones fisicas,
psiquicas y relacionales que trae consigo el consumo.

Para completar este pequefio listado se propone que en sexto y séptimo
afio los contenidos especificos estén acompafiados de visitas a diferentes
instituciones y acompafiamiento de profesionales que puedan profundizar
aun més en este recorrido.

2.5.4.  INTERVENCIONES EXTRAORDINARIAS

Seria acotado proponer este tipo de encuentros educativos y no dejar
abierta la posibilidad de que el equipo de convivencia pueda, frente a

% Es interesante poder reforzar este punto desde otras dinamicas sabiendo que se encuentra
como contenido curricular para tercer afio.
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situaciones particulares de cada grupo y con el acompafiamiento del equipo
coordinador, pensar intervenciones extraordinarias a las aqui propuestas.
Hay veces donde las situaciones exceden la planificacién previa, y es
importante tener la capacidad de evidenciarlas y actuar debidamente.

IV. CONCLUSIONES

Reconozco que, a pesar de lo dificil que se torna hacerlo solo, pensar este
tipo de intervenciones es muy valioso para mi profesién y para -0 €so
anhelo- los chicos y las chicas con las que comparto el dia a dia de la
escuela.

Realizar este trabajo en primera instancia me permitio, e incluso obligd, a
pensar de manera mas integral las propuestas educativas que mantenia, a
veces, de manera aislada. Aislado no tanto por ser un educador solitario en
su tarea, sino, mas bien, por entender las intervenciones en si mismas,
separadas de proyectos que engloben una idea fuerza, una intencion, un
método que busguen sostener.

Centrandome especificamente en el trabajo, puedo concluir que fue una
bisqueda porque todo lo aprendido (no sélo contenidos, también
herramientas y formas de pensar y abordar los conflictos) puede ser
plasmado de manera coherente con mi trabajo y vocacion a los que no puedo
separar, por la institucién en la que trabajo y por mis convicciones
personales, de la mirada y las formas que el Espiritu nos regala mediado de
Don Bosco y su Congregacion. Respecto de esto, a medida que iba
escribiendo, me alegraba que tantos puntos fueran coincidentes, porque
claro, Don Bosco lo sofi¢ asi, preventivo.

Se va acercando el retorno a clases y realmente espero que estos casi seis
meses de estudio de la Diplomatura, y en particular este trabajo que es su
fruto, puedan encarnarse en la vida y en el patio de la Escuela que con tanta
pasion camino.

Retomo, para terminar, las palabras del Santo Mons. Oscar Romero:
palabras que me iluminan desde hace afios y que no puedo dejar de evocar
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esperanzadoras en el ejercicio de esta tarea preventiva y llena de frutos que,
muchas veces, no llegamos a ver.

“De vez en cuando, dar un paso atrds nos ayuda a tomar una perspectiva
mejor. EI Reino no sélo estd méas alla de nuestros esfuerzos, sino incluso mas
alla de nuestra vision. Durante nuestra vida, solo realizamos una mindscula
parte de esa magnifica empresa que es la obra de Dios.

Nada de lo que hacemos esta acabado, lo que significa que el Reino esta
siempre ante nosotros. Ninguna declaracion dice todo lo que podria decirse.
Ninguna oracion puede expresar plenamente nuestra fe. Ninguna confesion
trae la perfeccion, ninguna visita pastoral trae la integridad. Ningln programa
realiza la mision de la Iglesia. En ningln esquema de metas y objetivos se
incluye todo. Esto es lo que intentamos hacer: plantamos semillas que un dia
crecerdn; regamos semillas ya plantadas, sabiendo que son promesa de
futuro. Sentamos bases que necesitaran un mayor desarrollo. Los efectos de
la levadura que proporcionamos van mas alla de nuestras posibilidades. No
podemos hacerlo todo y, al darnos cuenta de ello, sentimos una cierta
liberacion. Ella nos capacita a hacer algo, y a hacerlo muy bien. Puede que
sea incompleto, pero es un principio, un paso en el camino, una ocasion para
que entre la gracia del Sefior y haga el resto.

Es posible que no veamos nunca los resultados finales, pero ésa es la
diferencia entre el jefe de obras y el albafiil. Somos albafiiles, no jefes de
obra, ministros, no el Mesias. Somos profetas de un futuro que no es nuestro.
Amen.”

Mons. Oscar Romero
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- Las Buenas Practicas promovidas por la Conferencia Episcopal Argentina y su
comision de pastoral de adicciones:
https://www.episcopado.org/contenidos.php?id=1697&tipo=unica

ANEXOS:
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Anexo 1.1.: Ubicacion en el mapa de la Casa Salesiana Juan Segundo Fernandez.
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EL. ABOGADO DEL NINO

Catalina Salum Mancini

RESUMEN. El presente articulo presenta la figura del abogado del nifio. Los
aspectos se examinan en funcion de su importancia préctica, la aplicacion ne-
cesaria de la misma, y su funcién en los procesos judiciales. La figura del
abogado del nifio se analiz6 a la luz de la legislacién pertinente, la Conven-
cién Internacional sobre los Derecho del Nifio y la Ley Nacional 26.061, y se
menciona la doctrina y jurisprudencia mas importante en la materia. Al mis-
mo tiempo, se describen diferentes posiciones que giran en torno a ella, en
cuanto a su aplicacion y accion practica, y destacamos los diversos derechos
mencionados y reconocidos en la legislacion para entender la figura del abo-
gado del nifio.

PALABRAS CLAVES. abogado del nifio, nifia y adolescente, derecho del nifio,
derecho del nifio a ser oido, interés superior del nifio, designacién del aboga-
do del nifio.

ABSTRACT. Thisarticlepresentsthe figure of thechildslawyer. Aspects are re-
viewed in terms of theirpracticalimportance, thenecessaryapplication of
thesame, as well as toassesstheir role in judicial processes. The figure of
thechild’slawyerwasanalysed in the light of therelevantlegislation, the Inter-
national ConventionontheLaw of theChild and NationalLaw 26.061, and
mentionismade of themostrelevant doctrine and jurisprudence in thisarea. At
thesame time, different positions are describedthatrevolvearoundit, withre-
gardtoitsimplementation and practicalaction, and weemphasizethevari-
ousrightsmentioned and recognized in thelegislation in ordertounderstandthe
figure of thechild’slawyer.

KEeY woRrbDs. Child and adolescentlawyer, right of thechild, right of thechildto
be heard, bestinterests of thechild, designation of thechild’slawyer.

! Graduada en Derecho de la Universidad Salesiana Argentina (UNISAL), participa actual-
mente del Trabajo de Investigacion que se dicta en la misma universidad, sobre la figura del
abogado del nifio.
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INTRODUCCION

El presente articulo surge a partir de un interrogante: ¢Por qué es necesa-
rio aplicar la figura del abogado del nifio? Con el motivo de responder a la
misma, se propusieron distintos objetivos; el primero de ellos fue analizar el
marco normativo de la figura del abogado del nifio, tanto a nivel a nacional
como internacional, el segundo de ellos fue la comparacion de la funcién del
abogado del nifio con otras figuras que hacen a la tutela de los derechos del
nifio, y en tercer lugar, se propuso determinar la intervencion del abogado
del nifio.

La importancia de este articulo se basa en que la figura del abogado del
nifio se encuentra legislada pero no es lo suficientemente utilizada, sin em-
bargo, es clave para la proteccion de los derechos de los Nifios, Nifias y
Adolescentes. De modo que, la investigacion llevada a cabo se centrd en
mostrar la necesariedad de la figura. Si bien la misma es tenida en cuenta en
la legislacion argentina, esta ausente en la administracion de la justicia y esto
se da basicamente por tres motivos.

En principio, no hay una diferenciacién clara entre la figura del abogado
del nifio, el asesor de menores y los representantes legales y/o tutores; en
relacién a esto hay que tener en cuenta, distintas situaciones que pueden
darse en la préctica, como por ejemplo si hay un desconocimiento de la figu-
ra del abogado del nifio, si la figura es solicitada por los abogados y tribuna-
les o directamente no es pedida por los mismos, y/o si hay cierta reticencia a
la misma en que forme parte de proceso.

En segundo lugar, se presenta el problema de la designacion del abogado
del nifio, en cuanto a si a este lo puede elegir el propio nifio, nifia y/o adoles-
cente (NNyA), o debe ser designado mediante un listado confeccionado por
los colegios de abogados.

En tercer y ultimo lugar, se presenta el problema de la regulacién de ho-
norarios, que viene de la mano con la designacion del mismo. Nos deten-
dremos puntualmente en este trabajo en el primer motivo expuesto, definien-
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do tanto la figura como sus lineamientos, e intentando exponer la diferencia
con otras figuras del ordenamiento juridico.

No hay que dejar de mencionar que la investigacién llevada a cabo tiene
carécter socio-juridico; el estudio se basa en la interrelacion entre normas
positivas y realidad social, y en este punto, el grado de eficacia y efectividad
de un determinado derecho: se trata de constatar los posibles desajustes entre
el derecho vigente y su eficacia real, examinando las causas de esos desajus-
tes.

Estudiar y analizar la figura del abogado del nifio, hace a su relevancia
social y juridica. Su utilidad, en cuanto a sus implicancias practicas y socia-
les, podria ser de gran impacto en los nifios, nifias y adolescentes y no solo
en ellos, también en sus familias, en el comdn de nuestra profesion como
abogados, y en la sociedad en general; debemos poner énfasis en repensar el
modo en que se da un proceso, enfocandonos en los derechos de los nifios,
nifias y adolescentes (en adelante NNyA).

Investigar la figura del abogado del nifio implica la posibilidad de anali-
zar el alcance social de la misma, rever un proceso administrativo y judicial,
como estan trabajando los profesionales con esta figura; nos permite plan-
tearnos si efectivamente estamos utilizando la figura creada y si se diferencia
claramente de otros roles estatuidos para la defensa de los derechos de los
NNyA. La investigacion mueve al planteo de interrogantes acerca de la esca-
sa presencia del abogado del nifio en la cuestiones legales, la negativa de
traslado al abogado del nifio, la falta de respuesta del juzgado ante el pedido,
y en cuanto a esto, la cuestién clave en relacién a la efectividad de la figura y
necesaria intervencion.

En el recorte bibliografico que hemos analizado se puede observar que,
desde la incorporacién de la figura del abogado del nifio en nuestra legisla-
cion, la figura legal ha permanecido inserta en el ordenamiento juridico pero
pasando inadvertida. En este sentido, se presenta una disyuntiva en cuanto al
punto de la investigacion, dado por la premisa de la que partimos: la diferen-
ciacion clara entre la figura del abogado del nifio y el asesor de menores; en
este sentido, desde la postura en la que nos paramos, como veremos mas
adelante, se pueden analizar distintas respuestas en cuanto a su aplicacion
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practica, que debemos ir evaluando en este camino. La disyuntiva a la cual
hacemos referencia, es el lineamiento establecido e interpretado desde la
jurisprudencia nacional en los ultimos afios y a partir de la sancion del nuevo
CCyC, en cuanto a la limitacién a una determinada edad de los nifios, nifias
y adolescentes, en funcion de la capacidad progresiva, para contar con un
abogado o no; vy, en este sentido, debemos analizar la figura del abogado del
nifio a la luz de la legislacion actual. En cuanto a esto debemos demostrar
gue los NNyA tienen derecho a contar con un abogado y por eso debemos
resaltar su importancia, y la necesaria participacion, y a su vez exponer que
es un derecho més el contar con la asistencia letrada correspondiente, inde-
pendientemente de la edad con la que se cuenta. Para esto analizaremos la
legislacion respectiva, tanto la internacional como la de caracter nacional.

II. MARCO INTERNACIONAL SOBRE 1.OS DERECHOS
DE LOS NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES

Los derechos, principios y garantias, por los que se rige la materia a nivel
internacional se encuentran receptados en la legislacion argentina. Tras la
reforma constitucional del afio 1994, se han recibido diversos tratados y
convenciones internacionales que adquirieron jerarquia constitucional. El art.
75, inc. 22 estatuye algo fundamental para nuestro andlisis, que los tratados y
convenciones sobre derechos humanos que tienen jerarquia constitucional
“deben entenderse complementarios de los derechos y garantias por ella
(CN) reconocidos™, es decir, los derechos y garantias reconocidos en estos

2 «Atribuciones del Congreso. Articulo 75.- Corresponde al Congreso: (...) 22. Aprobar o
desechar tratados concluidos con las demés naciones y con las organizaciones internaciona-
les y los concordatos con la Santa Sede. Los tratados y concordatos tienen jerarquia supe-
rior a las leyes. (...)la Convencion sobre los Derechos del Nifio; en las condiciones de su
vigencia, tienen jerarquia constitucional, no derogan articulo alguno de la primera parte de
esta Constitucion y deben entenderse complementarios de los derechos y garantias por ella

reconocidos. S6lo podran ser denunciados, en su caso, por el Poder Ejecutivo Nacional,
previa aprobacion de las dos terceras partes de la totalidad de los miembros de cada Cama-
E
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tratados, deben considerarse complementarios de los reconocidos en la pri-
mera parte de la Constitucion Nacional.

El tratado gque nos interesa, y este es el punto de partida de nuestro anali-
sis, es la Convencion Sobre los Derechos del Nifio, en adelante CDN, consi-
derada la “carta magna”3 en temas relacionados a la infancia, y teniendo en
cuenta dos articulos fundamentales, el art. 3 y el art. 12, ya que el Comité de
Derechos del Nifio ha sefialado su complementariedad.

En su art 12 la Convencion establece que:

1. Los Estados Partes garantizaran al nifio que esté en condiciones de formar-
se un juicio propio del derecho a expresar su opinion libremente en todos los
asuntos que afecten al nifio, teniéndose debidamente en cuenta las opiniones
del nifio, en funcién de la edad y madurez del nifio.

2. Con tal fin, se dara en particular al nifio oportunidad de ser escuchado en
todo procedimiento judicial o administrativo que afecte al nifio, ya sea direc-
tamente o por medio de un representante o de un érgano apropiado, en con-
sonancia con las normas de procedimiento de la ley nacional.

De este articulo surgen varias pautas, por un lado (12.1) se reconoce al
nifio/a el derecho de expresar su opinién libremente en todos los asuntos que
lo afectan, y de esto surge un segundo derecho: que esas opiniones sean te-
nidas en cuenta, en funcidn de la edad y madurez del mismo. De esta mane-
ra, los Estados parte de la Convencién se comprometen a reconocer el dere-
cho de los nifios/as a expresar su libre opinioén y a garantizar su observancia
escuchando las opiniones de los mismos, y a su vez, a tenerlas en cuenta.
Esta obligacidn supone que los Estados, con respecto a su sistema judicial,
deben garantizar directamente ese derecho o adoptar o revisar leyes para que
el nifio pueda disfrutarlo plenamente.

En este punto, cabe hacer mencion a la causa “Atala Riffo y Nifas vs. Chile”
donde la Corte Interamericana de Derechos Humanos establecioé que “...el
aplicador del derecho, sea en el &mbito administrativo o en el judicial, debe-
rd tomar en consideracion las condiciones especificas del menor de edad y su
interés superior para acordar la participacion de éste, segiin corresponda, en

3 C. RoMANO, La Nifiez.Buenos Aires 2009, 23-27.
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la determinacion de sus derechos...” (Corte IDH, 2012, parrafo 108). Y mas
aun, el Comité de los Derechos del Nifio destacd que el articulo 12 se aplica
en iguales condiciones a nifios pequefios como a los méas grandes; indepen-
dientemente de la edad, los nifios tienen derecho a expresar sus opiniones,
gue deben ser tenidas en cuenta en funcion de la edad y madurez de los ni-
fios.

Por otro lado (12.2) se establece el derecho del nifio a ser oido. En cuanto
a esto, varias normas de caracter internacional reconocen el derecho a ser
oido de las personas, incluidos los nifios, nifias y adolescentes, a saber: la
Declaraciéon Universal sobre los Derechos Humanos, la Declaracion Ameri-
cana de los Derechos y Deberes del Hombre, el Pacto Internacional de Dere-
chos Civiles y Politicos y la Convencién Americana sobre Derechos Huma-
nos). Asi, la Corte Interamericana de Derechos Humanos sostuvo frente a
esto que: “...el Tribunal observa que el articulo 8.1 de la Convencion Ame-
ricana consagra el derecho a ser oido que ostentan todas las personas, inclui-
dos los nifios y nifias, en los procesos en que se determinen sus derechos.
Este derecho debe ser interpretado a la luz del articulo 12 de la Convencion
sobre los Derechos del Nifio, el cual contiene adecuadas previsiones sobre el
derecho a ser escuchado de las nifias y los nifios, con el objeto de que la in-
tervencion del nifio se ajuste a las condiciones de éste y no redunde en per-
juicio de su interés genuino™.

Ahora bien, el art 3 de la CDN establece:

En todas las medidas concernientes a los nifios que tomen las instituciones
publicas o privadas de bienestar social, los tribunales, las autoridades admi-
nistrativas o los érganos legislativos, una consideracion primordial a que se
atendera serd el interés superior del nifio.

Los Estados Partes se comprometen a asegurar al nifio la proteccién y el cui-
dado que sean necesarios para su bienestar, teniendo en cuenta los derechos y
deberes de sus padres, tutores u otras personas responsables de él ante la ley
y, con ese fin, tomaran todas las medidas legislativas y administrativas ade-
cuadas (...)

* Corte IDH, 2012: parrafo 197.
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Y el Comité de Derechos del Nifio ha sefialado que el articulo 3, parrafo
1, no se puede aplicar correctamente si no se cumplen los requisitos del ar-
ticulo 12. Del mismo modo, el articulo 3, parrafo 1, refuerza la funcionalidad
del articulo 12 al facilitar el papel esencial de los nifios en todas las decisio-
nes que afecten a su vida. (Comité de Derechos del Nifio, 2013: parrafo 44.)

En relacion a los derechos de los nifios, nifias y adolescentes que toma-
remos en consideracion, pondremos el 0jo en tres principios, que son a su
vez derechos y garantias de los NNyA: expresar su opinion libremente en
todos los asuntos que lo afectan, el derecho del nifio a ser oido y el interés
superior del nifio.

Nos podriamos preguntar, de qué nos sirve analizar estos principios a la
luz de la figura del abogado del nifio, sin embargo, se supone que la Con-
vencion de los Derechos del Nifio debe ser la guia de actuacion de toda per-
sona gue se ocupa e interviene en procesos gue afectan los derechos del ni-
fio. Estos principios que, como ya dijimos, son a su vez derechos y garantias
de los nifios se deberén respetar necesariamente en todo proceso administra-
tivo vy judicial, tomando como base la CDN vy las opiniones consultivas de
Corte Interamericana de Derechos Humanos. Hacemos mencién a las opi-
niones consultivas porque, si bien una consulta difiere de la actividad con-
tenciosa, tendra, luego del traslado a todos los Estados parte de la OEA,
efectos juridicos innegables.

Una de las opiniones consultivas que nos parecio relevante al efecto de
analizar los derechos de los NNyA, es la N° 17 del afio 2002 de la Corte
Interamericana, llamada “Condicionjuridica y derechos humanos del nifio”.
Esta consulta, gira en base al art. 8 de la Convencion Americana de Dere-
chos Humanos referido a las garantias judiciales de las personas (derecho a
ser oido, debido proceso, presuncion de inocencia, etc.), al art. 19 de la mis-
ma Convencion, en relacion con que todo nifio tiene derecho a medidas de
proteccion por parte de su familia, la sociedad y el Estado, y al art. 25 en
alusion a la proteccion judicial, esto es el derecho a un recurso rapido y sen-
cillo cuando se ven agredidos derechos humanos de cualquier ciudadano y la
violacion es cometida por personas que actlen en ejercicio de funciones
judiciales.
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La opinidon mencionada concluye que los nifios son titulares de derechos
y no solo objeto de proteccion, porque los nifios son sujetos de derecho y
deben ser protegidos por el Estado, la sociedad y la familia. A su vez, tam-
bién debe considerarse que el desarrollo pleno de los NNyA debe ser tenido
en cuenta como criterio rector en la elaboracién y aplicacion de las normas,
lo que se denomina “interés superior del nifio”.

Lo mencionado significa que los NNyA puedan disfrutar ampliamente de
todos sus derechos, y que los Estados parte en los tratados internacionales de
derechos humanos, deben y tienen la obligacion de adoptar las medidas posi-
tivas, en caso de ser necesarias, para asegurar la proteccion de todos los de-
rechos del nifio.

II. MARCO LEGAL A NIVEL NACIONAL DE L.OS DERECHOS
DE LOS NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES

Como hemos expuesto, tras la incorporacion de la Convencién de los De-
rechos del Nifio a nuestro plexo normativo, se realiza una profunda modifi-
cacion en el modo de analizar los derechos de los nifios; esto se da por el
nuevo paradigma que se establece en el que los nifios pasan a ser sujetos de
derecho, es decir, son sujetos con derechos frente a la sociedad.

En Argentina se han aprobado diversas normas gque hacen referencia a la
figura del abogado del nifio. En este sentido debemos analizar la legislacién
especial, la ley nacional 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de los
Nifios, Nifias y Adolescentes® y el Cédigo Civil y Comercial® de la Nacion.

Para adentrarnos en la ley nacional 26.061, debemos volver a reiterar al-
gunos puntos; la ley nacional, y en particular el articulo 27 inc. C de la mis-
ma, encuentra sustento en el art. 12 de la Convencion de los Derechos del
nifio donde se establece el siguiente derecho: “ser escuchado en todo proce-
dimiento judicial o administrativo que afecte al nifio, ya sea directamente o

® Ley N° 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes,
2005.
® Sancién: 1/10/2014. Promulgacién 7/10/2014. Publicacién: 8/10/2014.
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por medio de un representante o de un 6rgano apropiado, en consonancia con
las normas de procedimientos de la ley nacional”. En este sentido, la Obser-
vacion General N° 14 obliga al Estado a proveer en forma gratuita defenso-
res a los adolescentes, y establece que el abogado debe encontrarse presente
en los distintos actos procesales asistiendo permanentemente al NNyA.

Es necesario analizar el art. 27 inc. C de la ley nacional que establece el
derecho “a ser asistido por un letrado preferentemente especializado en nifiez
y adolescencia desde el inicio del procedimiento judicial o administrativo
gue lo incluya. En caso de carecer de recursos econémicos, el Estado debera
asignarle de oficio un letrado que lo patrocine”. El decreto reglamentario
415/07 correspondiente a la ley 26.061, establece: “...el derecho a la asisten-
cia letrada previsto por el inciso c) del articulo 27 incluye el de designar un
abogado que represente los intereses personales e individuales de la nifia,
nifio o adolescente en el proceso administrativo o judicial, todo ello sin per-
juicio de la representacion promiscua que ejerce el Ministerio Pupilar.”

En sintesis, el articulo permite al nifio, nifia o adolescente que no alcanzd
la mayoria de edad, y estd inmerso en conflictos familiares, participar en
forma auténoma en el juicio que lo involucre, siendo asistido por un abogado
independiente.’

A su vez el Cédigo Civil y Comercial, en adelante CCyC, también hace
alusién a la figura, pero no queda en claro porque queda restringida en de-
terminadas situaciones dada la legislacion a nivel internacional y a nivel
nacional en la materia.

El art 26 del CCyC establece el ejercicio de los derechos de las personas
menores de edad:

La persona menor de edad ejerce sus derechos a través de sus representantes
legales. No obstante, la que cuenta con edad y grado de madurez suficiente
puede ejercer por si los actos que le son permitidos por el ordenamiento juri-
dico. En situaciones de conflicto de intereses con sus representantes legales,
puede intervenir con asistencia letrada.

" CNCiv., Sala B, LL, 2009-B-709, y LL, 2009-C-408.

E



[Estudios] C. Salum Mancini, El abogado del nifio

De este modo, se establece la figura del abogado del nifio con el fin de
representar sus intereses tanto personales como individuales, en todo proce-
dimiento administrativo y/o judicial, en el cual el nifio, nifia o adolescente se
vea afectado tanto en su persona como en sus derechos. Pero, siguiendo el
articulo, la designacién del abogado queda supeditada a la edad y grado de
madurez suficiente. Y a su vez, la norma va més alla restringiendo el dere-
cho a la asistencia técnica a los casos en que exista conflicto de intereses con
sus representantes legales. Pero, “no parece respetuoso de los derechos del
nifio establecer limites que no encuentran sustento constitucional®; si sabe-
mos que el derecho de defensa encuentra sustento legal y estd amparado por
la normativa constitucional, en este sentido, debera respetarse atendiendo a
la autonomia progresiva del nifio.

En los comentarios del Anteproyecto del Cédigo Civil, se sostuvo que el
art. 26 “se limita a reconocer la figura del abogado del nifio sélo en casos de
conflicto de intereses con los padres, lo que constituye una contradiccion con
la normativa internacional y nacional que consagran la figura del abogado
del nifio con extension a todos los supuestos en que se encuentren en juego
sus derechos™. Podemos observar que la legislacién nacional, como vere-
mos mas adelante, no hace referencia a que deben existir conflictos de in-
tereses para determinar la procedencia de la asistencia letrada. Por eso, limi-
tar la figura del abogado del nifio al caso estipulado se aparta de los estanda-
res en materia de derechos humanos de los nifios; hay que mencionar que, si
se generaren conflictos ante el eventual choque normativo entre las legisla-
ciones provinciales y el Codigo Civil y Comercial, lo cual ha sido objeto de
debate en la doctrina y la jurisprudencia nacional, debe imperar el principio
pro persona, que, como ha dicho Ménica Pinto constituye

(...) un criterio hermenéutico que informa todo el derecho internacional de
los derechos humanos, en virtud del cual se debe acudir a la norma mas am-

8 C. LeoNARDI, “El derecho de los/as nifios/as a contar con un/a abogado/a. A Propésito de la
Ley Provincial 14.568”: Revista nifios, menores e infancia 9 (2014) 4-5.

® E. GARCiA MENDEZ, (2012). Analisis del Proyecto de Reforma del Cédigo Civil. Ponencia
presentada en la Ciudad de Buenos Aires en el marco del Proyecto de Reforma del Cédigo
Civil y Comercial de la Nacion.
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plia, 0 a la interpretacion mas extensiva, cuando se trata de reconocer dere-
chos protegidos, e inversamente, a la norma o a la interpretacion mas restrin-
gida cuando se trata de establecer restricciones permanentes al ejercicio de
los derechos o su suspension extraordinaria.™

IIL. DISTINTAS POSTURAS CON RESPECTO A LA FIGURA DEL
ABOGADO DEL NINO

Con respecto a esta figura, la doctrina y la jurisprudencia han descripto
distintas posturas sobre la intervencion del abogado del nifio, las cuales ire-
mos mencionando en este apartado que nos serviran para entender la figura
del abogado del nifio.

La primera que mencionaremos es la postura de la Corte Suprema de Jus-
ticia Nacional (CSJN) en donde la designacion del abogado del nifio depen-
de de la edad y esta es a partir de los 14 afios; hoy, con la actualizacién del
CCyC, a los 13 afios. En este sentido, se entiende que lo establecido en la ley
26.061 debe ser interpretado a la luz de las normas del Codigo Civil, ya que
la ley no deroga las normas sobre la capacidad que establece el propio cddi-
go de fondo. Debemos tener en cuenta que los fallos que mencionaremos
datan de fecha anterior a la reforma del nuevo CCyC, en los que se hacia la
distincion entre menores impuberes y adultos, a saber, esta postura anterior a
la reforma se basaba en que

las disposiciones del Cédigo Civil que legislan sobre la capacidad de los me-
nores, tanto impuberes como adultos, no han sido derogadas por la ley 26.061
y no conculcan los estandares internacionales en la materia, y conforme a di-
cho régimen de fondo, los menores impuberes son incapaces absolutos de he-
cho, no pudiendo, en consecuencia, realizar por si mismos actos juridicos
como seria la designacién o remocién de un letrado patrocinante, designacién

0 M. Pinto (1997) “El principio pro homine. Criterios de hermenéutica y pautas para la regu-
lacion de los derechos humanos”; en: “La aplicacion de los tratados de derechos humanos
por los tribunales locales”. Centro de Estudios Legales y Sociales, CELS, Buenos Aires,
Argentina, Editorial Del Puerto.
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que, de ocurrir, constituiria un acto nulo, de nulidad absoluta (arts. 1041 y
1047 del Cédigo Civil)."*

Esta posicion fue sostenida por la CSJN, en dos fallos. El primero de es-
tos es el precedente “M.G. ¢/ P.,C.A. s/recurso de hecho deducido por Ila
defensora oficial de M.S.M” del 26/06/2012, en el marco de un juicio de
tenencia entablado por los padres de la nifia M.S.M., se presenta esta ante el
juzgado interviniente a los fines de ser tenida en cuenta como parte del pro-
ceso, por derecho propio y con el patrocinio letrado de un abogado de su
confianza. La solicitud de la nifia de once afios fue rechazada por el Juzgado
de Primera Instancia basandose en la interpretacion integradora del ordena-
miento juridico. A su vez, la Sala C de la Camara Nacional de Apelaciones
en lo Civil confirmé el rechazo de la solicitud, adhiriendo a los argumentos
de la Defensora de Menores de Camara. En este sentido es interesante el
Dictamen de la Procuracion:

Dicha magistrada (refiriéndose a la Defensora de Menores) (...) entendid
que, por debajo de los catorce afios, corresponde -de ser pertinente- la desig-
nacion de tutor ad litem. No puede soslayarse, dijo, que de acuerdo con las
normas de fondo vigentes (...), el menor sigue careciendo de capacidad para
obrar y por ello se encuentra sujeto a una representacion compleja (necesaria
y promiscua) como forma -no prescindible- de proteger sus intereses. Arguyé
que la ley 26.061 debe interpretarse en el conjunto del ordenamiento, que
cuenta con un régimen de capacidad o representacion legal no derogado.*

Disconforme con el rechazo, la nifia dedujo el recurso extraordinario, el
cual fue denegado, y no interponiendo la queja. En cambio, la Defensora fue
ante la Camara Civil, la que formulé la presentacion del recurso ante la
CSJN, en virtud de la renuncia al patrocinio que present6 la abogada de la
nifa. La Corte, adhiriendo al dictamen de la Procuradora Fiscal, confirmo la
sentencia apelada, rechazando la presentacion de la nifia como parte del pro-
ceso y con la representacién de su abogado patrocinante.

1 Consultar por fallo completo en: www.saij.gob.ar/corte-suprema-justicia-nacion-federal-
ciudad-autonoma-buenos-aires--proteccion-personas-fal2000217-2012-11-27/123456789-
712-0002-1ots-eupmocsollaf

2 procuracion General de la Nacién, “M., G. ¢/ P., C. A.”,2009.
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Volveremos més adelante sobre los fundamentos de este fallo para anali-
zar los derechos, la participacion y la diferencia con otras figuras legales.

La postura que mencionamos anteriormente se reitera en “P.G.M y P,

C.L s/ proteccion de persona”, del 27/11/2012. En este caso, y segun el
Dr. Jaurégui, se entiende que la interpretacion que la Corte hace al respecto,
agrega un requisito no previsto por la ley 26.061, ya que la figura del aboga-
do del nifio solo intervendria en determinados casos. En este sentido, pare-
ciera que su participacion estaria supeditada a las particularidades facticas de
cada caso, y en orden a las dificultades o complejidades que presente el
mismo. En este sentido, parece que la CSJN agrega otro recaudo ya que el
mencionado art. 27 inc. C de la ley 26.061no condiciona la garantia del abo-
gado del nifio a que el juez lo considere pertinente o procedente a tal fin,
sino que por el contrario manda imperativamente y en forma contundente sin
admitir dilaciones de ningln tipo y a garantizarla desde el inicio en todo
proceso que incluya al nifio. Debemos tener en cuenta que tal inclusion ur-
gente o temprana no solo se considera cuando el nifio es “parte procesal” por
los fundamentos que dio la Corte en este caso, esto es la situacion vulnerable
y de caracter excepcional en la que se encontraba, sino en cuanto esté pre-
sente la particularidad de que el nifio se vea potencialmente “afectado” por el
tramite (que el proceso pueda influir desfavorablemente, o sea perjudicados
sus derechos).

Jaurégui (2012)expresa que el sinuoso temperamento interpretativo de la
Corte Suprema, que desestima la literalidad de la norma, apareceria refiido
con la seguridad juridica. Asi pues, deja al discrecional criterio judicial la
conveniencia o inconveniencia de designar abogado del nifio en un caso
determinado para los menores impUberes, rozando en ese aspecto el supera-
do esquema tutelar, en franca resistente retirada y concluye que no cree co-
rrecta esta postura, dado que confunde la imposibilidad de elegir por derecho
propio un abogado, con el derecho de estar asistido con una adecuada defen-
sa técnica juridica.

La segunda postura que cabe traer a colacion,es la designacion del abo-
gado del nifio a toda edad. Dicha postura sostiene que la Convencion de los
derechos del nifio supedita la participacion procesal de los nifios a su capaci-
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dad progresiva y la ley 26.061 no establece limite de edad, entonces cual-
quiera fuera la edad del nifio tiene derecho a una defensa técnica. A su vez,
tampoco es necesario que exista un conflicto de intereses con sus progenito-
res, como asi lo establece el CCyC, es decir que “siempre que se encuentren
en juego intereses de los menores de edad deber contar con patrocinio letra-
do™.

Quienes avalan esta posicion*‘exponen que el art. 27 de la ley 26.061 de-
be ser interpretado en conjunto con la normativa que existia en el Cédigo
Civil que fijaba el discernimiento a partir de los 14 afios. Hay que mencio-
nar, que si las normas del Codigo contradicen la ley 26.061, que es legisla-
cion posterior y especial en la materia, y la Convencion de los derechos del
nifio, que tiene jerarquia constitucional, deben prevalecer estas Ultimas. Es
decir, si el Cédigo Civil no acepta derechos reconocidos por la ley y la Con-
vencién que estos reconocen de un modo evidente, estos derechos deben ser
respetados sin restricciones, por una cuestion de jerarquia entre las normas.

Entienden que la ley especial, reconoce el derecho de defensa técnica, el
contar con abogado como garantia del debido proceso administrativo y judi-
cial, independientemente de la edad que tenga el nifio. A su vez, cabe aclarar
que el art. 27, hace mencion a este derecho en todo el proceso, sin ningln
tipo de distincion, que incluya a los nifios, por tanto el art 27, en ninguna
disposicién limita la procedencia del abogado a la de intereses contrapuestos
con sus progenitores.

La Dra. Rodriguez Laura plantea que la formula elegida por el CCyC en
el art. 26, analizado anteriormente, intenta receptar la nocion de la capacidad
progresiva, contenida en el art.5 de la Convencién de los derechos del nifio;
en este punto es preciso preguntarnos si, dado que la Convencidn es un piso
minimo de reconocimientos de derechos para nuestro pais, la formula elegi-
da no implica un retroceso con relacién al art 27 de la ley 26.061. Dicho
esto, en base a que la ley supera el piso minimo en el reconocimiento de las
garantias de los nifios, nifias y adolescentes que la propia Convencion citada.

13 K. BLIGIARDI, “El abogado del Nifio”: LA LEY 10 (2015) 1067-1068.
14 L. RopRriGUEZ, “Admisibilidad, rol y facultades del abogado de nifias, niflos y adolescen-
tes”: Revista de Derecho de Familia y de las Personas 10 (2011) 29.
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En este sentido, el art. 27 de la ley especial referida, garantiza el derecho
de defensa técnica como garantia del debido proceso, tanto administrativo
como judicial, con la designacién de un abogado gratuito, cualquiera fuera la
edad del nifio, el grado de comprension y la madurez del mismo, ya sea que
existan 0 no intereses contrapuestos con sus progenitores. La autora mencio-
nada agrega:

(...) el Codigo al supeditar la defensa técnica al supuesto de intereses contra-
puestos con los padres, olvida el aspecto fundamental de la defensa, como
limite a intervenciones arbitrarias del Estado, y transita por una ldgica similar
a la figura del tutor ad litem, ya contemplada en el Codigo Civil y ligada a la
ideologia tutelar, de la cual no innova ni avanza demasiado.*

El Dr.Solari (2015) por su parte, sostiene que el derecho al patrocinio le-
trado del nifio constituye una garantia minima del procedimiento, tanto judi-
cial como administrativo, independientemente de su edad, agregando que no
pueden establecerse edades o condicionamientos para el ejercicio de esta
garantia minima reconocida por el ordenamiento juridico.

Otra posicién, es aquella que se refiere a que la designacidn es en caso de
conflicto con sus progenitores™; esta pareciera ser la posicion elegida del
Cadigo Civil y Comercial nuevo, al establecer el art. 26, ya analizado en el
apartado tercero. En consonancia con esta postura, la designacion del aboga-
do del nifio procederia en caso de evidente conflicto de intereses con sus
progenitores, los cuales, en razon del conflicto, se encuentran imposibilita-
dos de llevar adelante la voz del nifio desprendida de sus propios posiciona-
mientos. Los que sostienen este enfoque no hacen referencia a la edad del
nifio, nifia o0 adolescente, entonces, en el caso de conflicto de intereses pro-
cederia a cualquier edad la designacion del abogado del nifio.

En este sentido, la Suprema Corte de Justicia de Mendoza dijo:

(...) debe designarse un abogado que defienda exclusivamente los derechos
de un menor, particularmente en lo que se refiere al contacto con su padre,
pues la animosidad de su madre y las dificultades que presenta para ejercer

1% BiGLIARDI,“El abogado del Nifio”, 1067-1068.
18 BiGLIARDI, “El abogado del Nifio”, 1068-1069.
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las funciones inherentes al rol maternal, permiten concluir que no se encuen-

tra en condiciones de representar y defender adecuadamente los intereses de

su hijo, maxime que resultaria una grave anomalia que ambos sean defendi-

dos por un mismo letrado.*’

El asesor de menores tiene su encuadre legal en el art. 103 del CCyC, re-
ferido a la representacion al nifio. En este sentido, el legislador se incling por
otorgarle la representacion directa del nifio cuando el objeto del proceso es
exigir el cumplimiento de los deberes a cargo de los representantes. Por
ejemplo, cuando un progenitor no permite un régimen de comunicacion flui-
do con el otro, el asesor debe ejercer una actividad procesal que permita al
nifio realizar su derecho a tener debido contacto con ambos progenitores
(Art.9 CDN).

Solari*® expresa que el asesor de menores e incapaces act(ia, en nombre
del Ministerio que integra, y no en nombre del propio nifio, criterio que
compartimos. Por ello podria apartarse de lo deseado, querido y expresado
por el nifo, en virtud de que lo expresado por el asesor es su “criterio” ante
la situacion de conflicto, ateniéndose a los reglamentos propios del Ministe-
rioy a lo que dicta la administracion.

Una diferenciacion mas clara atn es la que aporta Gustavo Moreno*que
entiende que las diferencias entre ambos son sustanciales, ya que mientras
gue el abogado del nifio es un letrado que patrocina intereses y derechos
individuales definidos por el nifio en funcién de los derechos establecidos en
la Convencién de los derechos del nifio y la legislacion especial, sin sustituir
su voluntad, el asesor de menores e incapaces, representaciéon complementa-
ria del Ministerio Publico, es asignado en todos los asuntos judiciales y ex-
trajudiciales la ley argentina para la defensa de sus derechos indisponibles.

Y en relacion con el tutor especial, antes denominado tutor ad litem, con-
templando en el Art. 109 del CCyC que establece: “corresponde la designa-

1 Sup. Corte Just. Mendoza, Sala I, 8/4/2014, “DYNAF s/ solicita medida conexa s/ inc.”, LL
del 26/5/2014 pég. 10.

8 N. SoLARI, “Derechos de las Familias”, Buenos Aires, 2015, 739.

9 G. MORENO, “La representacion adecuada de nifas, nifios y adolescentes, rol del Asesor de
menores e incapaces”: en S.E. Fernandez (Dir.), Tratado de derechos de nifios, nifias y ado-
lescentes, t. 111, 2705.
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cién judicial de tutores especiales en los siguientes casos: a) cuando existe
conflicto de intereses entre los representados y sus representantes...” pode-
mos decir que ante el supuesto de que el juez detecte un caso en el cual los
progenitores por desinterés o negligencia no lleven adelante correctamente la
representacion del nifio en un proceso, correspondera la designacion de un
tutor especial.

La Gltima posicion, resulta la del grado de madurez suficiente® frente a la
posibilidad de que el nifio se presente con abogado o se le designe uno segin
el grado de madurez suficiente; en este sentido se le da intervencion al Cuer-
po Técnico a los fines de que los peritos psic6logos se expidan sobre si cuen-
ta con el grado de madurez suficiente para proceder con patrocinio letrado.

Esta posicidn es la que adopta la ley 14.528 de procedimiento de adop-
cién de la Provincia de Buenos Aires, la cual en su art. 6 establece que los
nifios, nifias y adolescentes que tengan madurez y edad suficiente para ser
parte en el proceso, seran asistidos por un profesional letrado, preferente
especializado en nifiez y adolescencia, al igual que en los articulos 608 y 617
del CCyC. Es importante aclarar que, con posterioridad, en la misma provin-
cia se crea la figura del abogado del nifio aprobada por la ley 14.568, quien
debera representar los intereses personales e individuales de los nifios, nifias
y adolescentes, legalmente ante cualquier procedimiento civil, familiar o
administrativo que los afecte, en el que intervendra en caracter de parte, sin
perjuicio de la representacion que ejerce el Ministerio Publico. En este senti-
do, sera obligatorio informarle al nifio, nifia y adolescente de su derecho a
ser representado legalmente por un letrado. A los fines de su cumplimiento
se dispone la creacion de un Registro Provincial de Abogados del Nifio en el
ambito del colegio de Abogados de la Provincia de Buenos Aires, donde
podran inscribirse todos aquellos profesionales con matricula para actuar en
territorio provincial, que demuestren acabadamente su especializacion en
derechos del nifio, certificado por Unidades Académicas reconocidas y debi-
damente acreditadas, ya sean estos profesionales del &mbito publico como
privado, y/o integren distintas organizaciones de la sociedad civil que traba-

20 BiGLIARDI, “El abogado del Nifio”,1069.
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jen la problematica de la infancia y adolescencia. Esta norma se encuentra
reglamentada por el Decreto 62/2015 y bajo resolucion 34/2015.

V. CONSIDERACIONES FINALES

El presente trabajo, titulado “el abogado del nifio” analiza los fundamen-
tos de aplicacién de la figura del abogado del nifio, asi como su necesaria
importancia practica y su intervencion en los procesos que afecten a los ni-
fios, nifias y adolescentes; a través del marco normativo en la materia, enten-
dido en su conjunto, se puede comprender el rol gque tiene la figura con inde-
pendencia de otras estatuidas en la proteccion de los derechos del nifio.

El abogado del nifio es aquel profesional que se dedica a defender los de-
rechos de los nifios, nifias y adolescentes en cualquier proceso administrativo
como judicial. Dados los derechos que estipula el marco internacional, tanto
sobre los derechos de las personas como asi también de los derechos que
tienen los nifios, nifias y adolescentes, no podemos dejar pasar por alto que la
figura es mas que importante y constituye una herramienta fundamental para
la defensa de los mismos.

Como mencionamos en el apartado segundo, el derecho a contar con un
abogado se basa fundamentalmente en tres principios, que son a su vez dere-
chos y garantias de los NNyA: expresar su opinion libremente en todos los
asuntos que lo afectan, el derecho del nifio a ser oido y el interés superior del
nifio. Estos derechos nos sirven de sustento para justificar la existencia y la
importancia de que los nifios participen con asistencia letrada en los procesos
administrativos como judiciales, ya que mediante la participacion del nifio
con un profesional en la materia (nifiez y adolescencia) se podran verificar y
exigir el cumplimiento de sus derechos, que de otra forma podrian ser deja-
dos de lado. Por lo tanto, el abogado del nifio tendra por funcion hacer valer
los derechos de los nifios, nifias y adolescentes siguiendo los lineamientos
rectores de la Convencion de los Derechos del nifio en principio, como asi
también la legislacion nacional a tal fin, y la provincial estatuida en cada
jurisdiccion; y en su caso, como aclaramos anteriormente, si la legislacion
nacional intenta limitar en algun sentido los derechos o garantias estableci-
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dos con el fin de proteger a los nifios, nifias 0 adolescentes se debe tener en
cuenta la legislacion especial y de mayor jerarquia en la materia.

A su vez, en el Gltimo apartado expusimos las posturas que a nivel nacio-
nal se discuten en torno a la figura mencionada, inclinandonos sin méas por
aquella en que la designacion del abogado del nifio corresponde a toda
edad. ¢Por gué nos inclinamos por la misma? Porque entendemos que la ley
nacional y especial no supedita la designacion del abogado del nifio a la edad
del mismo, entonces cualquiera fuera su edad tiene derecho a una defensa
técnica, como asi tampoco se debe supeditar la designacion a un conflicto de
intereses con sus progenitores como si lo hace el CcyC, por el caracter espe-
cial de la ley, y entendido esto Gltimo como una limitacion de los derechos
hacia los NNyA que la ley 26.061 no hace, ni tampoco el marco internacio-
nal (Convencion de los derechos del nifio).

Debemos tener en cuenta que al momento de utilizar la figura se generan
conflictos desde la perspectiva de las posturas mencionadas que giran en
torno a la figura del abogado del nifio, teniendo en cuenta que cada una de
estas analiza el marco normativo de diferente manera, por eso en la practica
muchas veces se generan controversias al momento de hacerla efectiva que
terminan por hundir a la figura por la discusion que ella conlleva. Hay que
tener en cuenta que la figura del abogado del nifio no ha sido totalmente
instrumentada en la practica, lo que da lugar a conflictos al momento de
intentar utilizarla. A su vez, si bien la legislacion reglamenta su uso, deja de
lado ciertas cuestiones fundamentales que el legislador no debiera haber
dejado libradas a la interpretacion de los tribunales, creando contradicciones
en cuanto a su aplicacion, a saber: la designacion del abogado del nifio, los
supuestos en los que se permite o no su participacién, los honorarios de los
profesionales que actlian; todas cuestiones que no estan salvadas en la prac-
tica y tienden a interpretaciones confusas, las posturas sobre su procedencia
0 no, cuestiones que son debatidas y deberian ser sanadas a fin de que se
pueda implementar la figura teniendo en cuenta la importancia del contenido
de los derechos que defiende.

Entendemos que debe darse una interpretacion de la figura que pueda
avanzar e integrarse a los nuevos contextos sociales, siempre teniendo en
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cuenta lo que es mejor para los nifios, nifias y adolescentes; queremos resal-
tar con esto que no debemos analizar la legislacion desde el punto de vista de
restringir los derechos, sino que debemos darle cabida a la mejor interpreta-
cion, en términos positivos y de avance de derechos, méas ain tratdndose de
nifios en situaciones de conflicto, entendiéndose a estos como sujetos de
derecho vulnerables, que el sistema los debe proteger ain mas.

También, cabe destacar que la figura no debe confundirse con otras figu-
ras estatuidas en la legislacién para la proteccion de los derechos de los ni-
fios, a saber, la representaciéon complementaria de Ministerio Publico o el
tutor ad litem mencionado anteriormente. Es muy importante esta aclaracién
ya que en la préctica tienen distintos fines, y se debe tener en cuenta que
pueden participar en el mismo proceso independientemente de la participa-
cion de la otra.

Por lo tanto podemos concluir que, en la practica no se da una aplicacion
lisa y llana de la figura mas alla de que la misma esta legislada hace tiempo
en nuestro ordenamiento juridico, debiéndose esto, en principio, a las distin-
tas posturas que se generan en torno a la misma. Debatir si la figura del abo-
gado del nifio es procedente o0 no ya ha quedado en el pasado, en primer lu-
gar porque los nifios, nifias y adolescentes son sujetos de derechos, y deben
ser reconocidos en la practica como tales, y en segundo lugar porque hay que
tener en cuenta que la figura esta y debe ser implementada con caracter ur-
gente. El acuerdo en cuanto a como debe proceder es un hecho de vital im-
portancia. Quizas lo mas notable, y lo que se deja de lado en el analisis de su
procedencia o no, es que la figura responde a intereses y a derechos de per-
sonas en situaciones de riesgo y de caracter vulnerable, estos son los nifios,
nifias y adolescentes. Un sistema que no atiende prioritariamente las garan-
tias minimas de los mismos es un sistema que le esta dando la espalda a su
futuro, sea por la cuestién que fuere por la que un nifio se presente ante la
administracion o a los tribunales de justicia; decirle que no a la figura del
abogado del nifio es negar el acceso a la justicia.

A su vez, hay que tener en cuenta que la asistencia por parte de un profe-
sional ayuda a que los nifios, nifias y adolescentes se sientan realmente escu-
chados, a que se puedan atender sus necesidades y formen un caracter para
hacer valer sus derechos a futuro en su vida cotidiana, confiando en un sis-

110



Miradas y Proyectos
Revista de la Red Salesiana de Educacion Superior de Argentina

tema que les dio la oportunidad de expresarse, y también confiados de que
pueden solucionar los problemas que los aquejan sin tener que recurrir a sus
progenitores. Muchas veces, alli donde se presentan situaciones de extrema
vulnerabilidad, se configuran conflictos de intereses descuidando el interés
de los nifios, nifias y adolescentes, relegado a los que sus padres quieren,
dejando pasar una oportunidad en la cual se pueda salvar una situacién que
afecte al nifo.

Esta figura debe ir avanzando, teniendo en cuenta el sector vulnerable
gue requiere de su intervencidn. Debe avanzar en la labor legislativa median-
te pautas y lineamientos claros sobre cémo llevar a cabo la figura del aboga-
do del nifio y salvando todas las dudas que giran en torno a su intervencion,
como en la labor practica, ya sea desde los tribunales o desde los profesiona-
les liberales, no siendo reticentes a su utilizacion. Debemos hacerlo por la
importancia que conlleva el rol del abogado del nifio, esto es el derecho del
nifio a la asistencia letrada, y a su vez debemos velar por utilizacion dado
que esta legislada en nuestro marco normativo.

Por lo expuesto, a modo de sintesis podemos concluir que dado el avance
significativo en materia de derechos y obligaciones, establecidos con la san-
cion del nuevo Cadigo Civil y Comercial promulgado en el afio 2015, en lo
relativo a las relaciones de familia, parece contradictorio el supuesto de que
en un tema tan importante como es, en definitiva, la proteccion de los intere-
ses y derechos del nifio con participacion de un abogado se quisiese limitar.
Por eso a nuestro modo de entender, debemos presuponer que la legislacion
no debe ser interpretada en términos de restriccién o con limitaciones arbi-
trarias, y si esto se presenta , debemos buscar las hormas y articularlas a fin
de perseguir la plena participacion de la figura y la no restriccion de un dere-
cho y garantia minima del proceso en cuanto a los nifios, nifias y adolescen-
tes qué, como ya reiteramos, entendemos como sector mas que vulnerable al
cual se debe proteger ain méas que otros sectores que conforman la sociedad.
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EDUCACION PARA EL DESARROLLO
DESDE EL SUR

Eloy Mealld

RESUMEN. La Educacion para el Desarrollo es un proceso formativo para
generar conciencia critica sobre la realidad local, nacional y mundial, y brin-
dar herramientas para la participacion y la transformacion social. Tiene un
carécter tedrico-practico que fue experimentando un rico itinerario de recon-
ceptualizacién, en simultdneo con la evolucion del mismo concepto de desa-
rrollo. El articulo se concentra ademas en visibilizar algunas elaboraciones
tematicas y practicas sociales e institucionales de la Educacién para el Desa-
rrollo desde el Sur, que constituyen un patrimonio propio de América Latina
que es necesario consolidar y articular mejor.

PALABRAS CLAVE: educacion, cooperacion, ética, desarrollo.

ABSTRACT. Education for Development is a training process to generate criti-
cal awareness about local, national and global reality, and provide tools for
participation and social transformation. It has a theoretical-practical character
that was experiencing a rich reconceptualization itinerary, simultaneously
with the evolution of the same concept of development. The article also focu-
ses on making visible some thematic elaborations and social and institutional
practices of Education for Development from the South, which constitute a
legacy of Latin America that is necessary to consolidate and articulate better.
PALABRAS CLAVE: educacion, cooperacion, ética, desarrollo.

La Educacion para el Desarrollo (EpD) es una disciplina tedrico-préctica
gue nace a mediados del siglo veinte de iniciativas vinculadas a la coopera-

! Licenciado en Filosoffa (Universidad del Salvador); Profesor en Teologia (Universidad
Catdlica Argentina). Actualmente es investigador y profesor en la Universidad del Salvador
(Buenos Aires) en la Universidad Nacional de Morén y en el Profesorado Don Bosco de
Buenos Aires.
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cion internacional. La EpD fue experimentando a lo largo del tiempo un rico
proceso de reconceptualizacién: desde ser entendida como una estrategia de
ayuda orientada a los paises considerados subdesarrollados, hacia visiones y
practicas mas complejas que incluyen una revision critica del mismo concep-
to de desarrollo.

Actualmente, la EpD es definida como un proceso formativo para generar
conciencia critica sobre la realidad local, nacional y mundial, y brindar he-
rramientas para la participacion y la transformacidn social, en una perspecti-
va de justicia y solidaridad (Ortega, 2007). La EpD esta también relacionada
con iniciativas afines y ha tomado otros nombres como Educacién para la
Ciudadania Global, Educacién para la Paz, Educacion para el Entendi-
miento Internacional y otras denominaciones similares (Mesa, 2000).

De esta manera en el presente trabajo nos acompafiaran al menos cuatro
conceptos fundamentales: educacidon, cooperacion, desarrollo y etica. Todos
ellos, dada su densidad y polisemia, seran abordados limitadamente. Tenien-
do en cuenta ello, se partira desde una concepcién amplia de la educacion —
gue incluye el sistema educativo pero que sobradamente lo trasciende—y que
tiene sus raices en la pedagogia critica latinoamericana de Paulo Freire.

Respecto al concepto de cooperacidn se lo considerara en cuanto vincula-
do al &mbito de las relaciones internacionales, tanto entre Estados como en-
tre organizaciones sociales y educativas (Arias y Vallone, 2010), y espe-
cialmente desde la perspectiva Sur-Sur (Fernandez Retamar, 2016; Ayllon y
Surasky, 2010). Es asi que en la Carta de las Naciones Unidas —firmada en
1945 en San Francisco, al finalizar la Segunda Guerra Mundial- se alienta a
“realizar la cooperacion internacional en la solucién de problemas interna-
cionales de caracter econémico, social, cultural o humanitario, y en el desa-
rrollo y estimulo del respeto a los derechos humanos y a las libertades fun-
damentales de todos, sin hacer distincion por motivos de raza, sexo, idioma o
religion” (art.1.3).

En términos similares en la Declaracion Universal de los Derechos Hu-
manos (1948) se proclamara que “toda persona, como miembro de la socie-
dad, tiene derecho a la seguridad social, y a obtener, mediante el esfuerzo
nacional y la cooperacion internacional, habida cuenta de la organizacion y
los recursos de cada Estado, la satisfaccion de los derechos econdmicos,
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sociales y culturales, indispensables a su dignidad y al libre desarrollo de su
personalidad” (art. 22).2

En cuanto a la nocion de desarrollo es necesario aludir a los principales
hitos de su evolucion con los consiguientes debates y controversias, desde
finales de la segunda mundial a la actualidad. Hoy en la agenda internacio-
nal, esta cuestion tiene una especial relevancia con la propuesta de la Agenda
2030 de las Naciones Unidas que propone los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible, uno de los cuales —l objetivo cuarto—esta referido a la Educacién.
Todo ello sin ignorar que en el debate reinante sobre el desarrollo aparecen
voces muy criticas respecto al mismo concepto de desarrollo y hasta propo-
niendo su reemplazo. Tal el caso de Bolivia y Ecuador que en sus textos
constitucionales prefieren referirse al “buen vivir” (Acosta, 2019; Gudynas,
2011).

En una perspectiva similar, algunos postulan que en lugar de corregir o
reorientar el desarrollo —quedando intacto los objetivos meramente producti-
vistas, de abuso sobre la naturaleza y de modernizacion occidental— es nece-
sario hoy dia un andlisis “postdesarrollista”, cuestionando de raiz el propio
concepto de desarrollo y el de progreso, propios de la modernidad cientifico
técnica (Madoery, 2016). Esta perspectiva a su vez enlaza con la corriente
del pensamiento decolonial (Fernandez Retamar, 2016).

Por su parte, la UNESCO ha conectado expresamente la EpD y los Obje-
tivos de Desarrollo Sostenible (UNESCO, 2012) y promueve el enfoque de
la EpD Sostenible definiéndolo como el empoderamiento para tomar deci-
siones conscientes y actuar responsablemente en aras de la integridad am-
biental, la viabilidad econémica y una sociedad justa para generaciones pre-
sentes y futuras (UNESCO, 2017,7; 2012).

Ya se puede inferir que la educacion, la cooperacion y el desarrollo, que-
dan a su vez vinculados a la ética, completandose asi una imbricacion indi-
sociable entre todos estos términos. En efecto, la educacion, entendida aqui
en su sentido més amplio transmite los valores, saberes e intereses en base a
los cuales una sociedad orienta su modo de vida, su modelo de desarrollo.

2 para un abordaje més detallado, ver: MEALLA, 2015.
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De aqui surge, la estrechisima conexion con la ética en tanto reflexion siste-
maética sobre esos valores y creencias, y el horizonte de sentido de una co-
munidad. Esta perspectiva ha dado lugar a la ética del desarrollo en la cual
nos detendremos un poco mas por considerarla una disciplina poco conocida.
Corresponde a Denis Goulet (1965) haber generado esta expresion que con-
tribuy6 precursoramente, a mediados de la década del sesenta en el siglo
veinte, a la ampliacién de la nocién de desarrollo al incluir en su compren-
sion los objetivos econdmicos y sociales, y los valores de cada sociedad
(Culebro, 2017b; Astroulakis, 2013; Martinez Navarro, 2013). De esta for-
ma, se adjudica una doble mision a la ética del desarrollo: hacer mas humana
la economia y mantener viva la esperanza ante la aparente imposibilidad de
lograr el desarrollo humano para todos

En efecto, D. Goulet (1931-2006) funda la Etica del Desarrollo en un in-
tento por superar el paradigma que equipara el desarrollo con la moderniza-
cién y la occidentalizacion, y que lo reduce a un asunto puramente econémi-
co. En efecto, la economia ha sido habitualmente la principal fuente para los
responsables de la toma de decisiones en materia de desarrollo. En ese senti-
do, Goulet es parte de lo que se conoce como la critica al etnocentrismo vy al
reduccionismo econémico. A medida que despliega su pensamiento y su
abundante experiencia de campo, Goulet manifiesta también la conviccién
que los antedichos cuestionamientos estan provocando que la economia
misma reintegre la ética en su conceptualizacion, metodologia y analisis.
Esto significa un nuevo paradigma de desarrollo en gestacion. Es decir, lo
que ¢l denomina “una nueva disciplina, la ética del desarrollo” que centra su
estudio del desarrollo en cuestiones de valor como: ;cudl es la relacion entre
“tener bienes” (having goods) y “estar bien” (being good) procurando una
vida buena?; ;cuales son los fundamentos de una sociedad justa?; ;qué pos-
tura deben adoptar las sociedades “hacia la naturaleza™?

Esta Gltima cuestion en referencia a la naturaleza, hoy preferentemente
denominada la problematica ambiental y ecoldgica, alertaba precursoramen-
te sobre los limites del crecimiento economicista que nos conduciria a una
situacion ecoldgica y social insostenible como la que hoy estamos consta-
tando. A su vez, Culebro Juarez (2017a) destaca la vigencia de las posicio-
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nes de Goulet en relacion a la actual Agenda 2030 que establece los Objeti-
vos de Desarrollo Sostenible.

I. FASES DE LA EDUCACION PARA EL DESARROLLO

La EpD ha ido experimentando un proceso de maduracién conceptual y
de practicas institucionales llevadas adelante por diversos actores. En lineas
generales, el discurso de la EpD fue incorporando los multiples correctivos
que las diversas teorias del desarrollo han ido produciendo para superar el
enfogue que identifica el desarrollo con el mero crecimiento econdémico,
haciendo suyas las exigencias de un desarrollo humano y sustentable (Beling
y Vanhulst, 2019; Arias y Vallone, 2010; Mealla, 2006).

Tal cual ya indicamos la EpD nace en el ambito de la cooperacion inter-
nacional al desarrollo. Sus promotores ademas de organismos internaciona-
les fueron también, las Organizaciones No Gubernamentales —incipientes en
aquel entonces— que se caracterizaban por una estrategia de ayuda hacia los
paises considerados subdesarrollados. Ademas de canalizar ayuda directa
esas organizaciones elaboran programas de sensibilizacion acerca de la si-
tuacion de esos pueblos, habitualmente llamados en vias de desarrollo, e
impulsan campafias de recaudacién de fondos destinadas especialmente a la
asistencia humanitaria y alimentaria. Asimismo en esta etapa inicial de la
EpD surgen los primeros programas de formacion para el voluntariado inter-
nacional que incluyen el traslado de personal a los paises mas pobres.

A esta primera generacion de EpD la sucede en los afios sesenta otra
perspectiva que procura superar el asistencialismo precedente y, concordante
con las ideas desarrollistas del momento, asume la necesidad de la moderni-
zacion y la industrializacion para salir del atraso y el subdesarrollo, y asi
alcanzar el modo de produccion y vida de los paises mas adelantados. Los
nucleos formativos de esta etapa de la EpD se concentran en la adquisicion
de competencias para la elaboracién de proyectos y programas de coopera-
cion.
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Paralelamente surge una perspectiva critica a este modo de entender el
desarrollo que se hace particularmente intensa en los afios setenta, subrayan-
do la responsabilidad histérica de los paises centrales y destacando las cau-
sas estructurales de la situacion de pobreza e injusticia de muchos paises.
También se acrecienta el rechazo a la concepcion noratlantica del desarrollo.

A su vez, los efectos de cierto estilo de globalizacion —especialmente a
partir del ascenso del neoliberalismo en los afios noventa— han provocado
que la EpD incorpore como prioritarias nuevas tematicas y lineas de accién
en relacion a las migraciones, las mujeres, los derechos humanos, la intercul-
turalidad, etc. Finalmente, el corpus actual que configura la EpD incluye su
atencion a la ciudadania global y al enfoque de derechos. Alienta las articu-
laciones en redes regionales e internacionales, y su eje de actuacion esta
orientado a la incidencia en las politicas publicas mas que a la mera ejecu-
cion de proyectos (Ortega, Cordén-Pedregosa y Sianes, 2013).

En esta linea, se han sucedido varios congresos y otros eventos con abun-
dantes aportes como las diversas ediciones del Congreso de EpD, organiza-
dos por Hegoa, Instituto de Estudios sobre Desarrollo y Cooperacion Inter-
nacional de la Universidad del Pais Vasco, o el segundo Congreso Interna-
cional de Investigacion en Psicologia y Educacion para el Desarrollo: diver-
sidad, convivencia y ODS, celebrado en la Universidad de Cérdoba, Espafia,
en 2019. Asimismo hay una mayor interés en vincular la EpD con la activi-
dad universitaria (Ortega 2012a, 2012b, 2013). De ese modo, se comprobd
gue al menos en el &mbito europeo la Universidad se ha configurado como
un actor fundamental en el proceso de la EpD, particularmente en cuanto a la
lucha contra la pobreza (Ortega, 2015). No obstante, en algunos casos se
comprueba, por ejemplo, en Espafia que —pese a ser uno de los paises que
cuenta con mas programas sobre EpD— no existen indicadores de cumpli-
miento sobre las acciones que se plantean; a lo sumo se proponen “lineas
generales de actuacion pero es muy dificil determinar finalmente que es lo
que se ha hecho y que es lo que no. Se echa en falta una mayor concrecion”
(Escudero y Mesa, 2011, 10 ,22).
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II. EDUCACION PARA EL DESARROLLO DESDE EL SUR

A nivel local y latinoamericano ha sido poco usual o casi inexistente la
denominacion EpD para identificar el conjunto de nlcleos tematicos y prac-
ticas que especialmente los movimientos y organizaciones sociales llevan
adelante para alcanzar un mejor modelo de vida para sus comunidades. En
una primera aproximacion podemos decir que esas iniciativas han seguido en
nuestra regién el mismo itinerario que hemos sefialado para aquellas origi-
nadas en los llamados paises desarrollados y que ha sido reproducido parti-
cularmente desde nuestros sectores medios y altos urbanos, hacia los secto-
res menos aventajados, replicando lo que se puede encuadrar dentro de una
concepcidn benéfica hacia los méas pobres.

Ahora bien, en una aproximacion més afinada se puede sostener que hay
también importantes antecedentes y realizaciones en el pasado y en presente
gue, aunque no se autodesignen como EpD, bien pueden englobarse dentro
de ella, pero con una direccionalidad y unos contenidos propios que permi-
ten hablar de una Educacién para el Desarrollo desde el Sur. Teniendo en
cuenta ello, nos proponemos poner de relieve algunos de esos aportes habi-
tualmente dispersos y no sistematizados suficientemente. Identificarlos y
articularlos permitiran consolidar, actualizar y visibilizar una EpD desde el
Sur.

De este modo, més all& de los términos, una EpD desde el Sur es aquella
gue busca superar los sesgos asistencialistas y voluntaristas, mas vinculados
a la ayuda que a la auténtica cooperacion, que no priorizan remover las cau-
sas de las inequidades. Una EpD desde el Sur desea, por el contrario, cen-
trarse en la superacion de la desigualdad y en disefiar un modelo de desarro-
llo auténomo.

Este objetivo emancipador y de relaciones mas equitativas entre los pue-
blos no es, por cierto, sélo un clamor propio del Sur. En realidad, “hay mu-
cho Sur en el Norte, y mucho Norte en el Sur”. Y podriamos agregar que en
el Este y en el Oeste también. En otras palabras, “hay ‘sures” dentro del Nor-
te y, por supuesto ‘nortes” dentro del Sur” (Argiello, 2019; Solano Salinas,
2013).
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O sea, no se esta aludiendo principalmente a un espacio geografico, sino
a un modo de mirar el mundo y a estar situado en él. La nueva cuestion so-
cial, desde hace décadas, ya no es solamente, una disputa entre clases o0 na-
ciones, sino que ha adquirido una compleja interdependencia, evidenciada en
la creciente movilidad humana fisica y virtual. Este dinamismo, en si mismo
positivo, tiene su contrapartida en los procesos de homogeneizacién cultural
y en el aumento de las brechas socioecondmicas. ® Tal el sustento de la
cooperacion Sur-Sur que, mas alla de sus estrictas referencias geograficas, es
la propuesta de un nuevo modelo de cooperacion que pretende consolidar la
propia capacidad de autodeterminacion e intercambio de los “paises del sur”,
en forma mas auténoma respecto de los habituales centros hegemaonicos
(Surasky, 2017).

Esto refuerza la necesidad de disefiar una EpD en contenidos y practicas
desde nosotros mismos. En nuestro pais y en el conjunto de Latinoamérica se
encuentran valiosos antecedentes, algunos lejanos, y aportes actuales, perso-
nales e institucionales, que exigen la tarea de reconocerlos, articularlos y
potenciarlos. En esa direccién apuntan los Congreso Internacional de Edu-
cacion para el Desarrollo en perspectiva Latinoamericana convocados por
la universidad Uniminuto en Colombia en 2015 y en 2017 (Carrefio, 2019); y
con una temética afin los Congresos de Eticas Aplicadas celebrados en San-
tiago de Chile, Bogot4 y Querétaro —en 2015, 2017, 2019 respectivamente—
que incluyen entre sus lineas de interés la Etica del Desarrollo (Correa, Mon-
toya y Mealla, 2019).

A su vez, la Universidad del Salvador en Buenos Aires ha prestado aten-
cion a la temética organizando el Congreso Internacional de Educacion Su-
perior: Perspectivas y desafios de la Universidad: el compromiso social y
ético, siendo uno de sus objetivos el abordaje del dialogo intercultural y el
papel de la Universidad como formadora de una ciudadania activa, de seres
humanos con pensamiento critico que trabajen para el logro de la paz, el
desarrollo de los pueblos y su bienestar (USAL, 2012). Un modo de contri-

¥ Seglin la CEPAL (2019) se constata la "lenta reduccion de la desigualdad de ingresos” en
Latinoamérica, y pronostica que en una poblacion de 620 millones de habitantes, el nimero
de pobres aumentaria a 191 millones, de los cuales 72 millones estarian en la pobreza ex-
trema. La cantidad de pobres es seis millones mayor que los 185 millones de 2018.
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buir a su efectivizacién ha sido la realizacion de las Jornadas EpD, realizadas
anualmente desde 2012 en la Facultad de Ciencias Sociales, USAL (Mealla,
2013).

A continuacion mencionamos brevemente, y en una lista incompleta,
algunos componentes de la EpD desde el Sur que consideramos mas signifi-
cativos: la educaciéon popular impulsada por Paulo Freire promoviendo la
concientizacion y la organizacion social en una perspectiva transformadora;
la teoria de la dependencia con representantes como Fernando Henrique
Cardoso, Theotonio Dos Santos, Andre Gunder Frank que ahondan el anéli-
sis politico y la necesidad de independencia econémica; la teologia y la filo-
sofia de la liberacidn, expresadas en los trabajos de Gustavo Gutiérrez, Car-
los Cullen, Enrique Dussel, Juan Carlos Scannone, Leonardo Boff, entre
otros, que manifiestan los anhelos y creencias que anidan en el pueblo lati-
noamericano, y que son fuente inspiradora de sus luchas de emancipacién; la
economia social, con exponentes como el chileno Luis Razeto y el argentino
José Luis Coraggio que sobresalen en buscar un enfoque alternativo de la
economia, entendida no como fin sino como medio para el desarrollo; el
desarrollo a escala humana propiciado por el chileno Manfred Max-Neef, y
el modelo latinoamericano de desarrollo elaborado por la Fundacion Barilo-
che; el desarrollo local y territorial impulsado por el CLAEH (Centro Lati-
noamericano de Economia Humana, Montevideo), inspirado en los princi-
pios del movimiento Economia y Humanismo; el Foro Social Mundial, con
epicentro en Porto Alegre que desde 2001 es un espacio de referencia y en-
cuentro para los movimientos sociales a nivel mundial, que luchan por otro
mundo posible, alternativo a la globalizacion neoliberal; el Derecho de los
Pueblos; los diversos latinoamericanismos; el estructuralismo latinoameri-
cano. A modo de ejemplo motivador e inspirador ampliamos solamente aqui
los altimos tres tépicos sefialados.
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III. EL DERECHO DE LOS PUEBLOS

El Derecho de los Pueblos es uno de los componentes que mas entronca
con la actividad universitaria pues tiene su origen entre los tedlogos y juris-
consultos de los siglos XVI y XVII de la Universidad de Salamanca. Todo
este corpus doctrinal pasé a las universidades hispanoamericanas, preparan-
do el camino de la emancipacién de nuestro continente (Lertora Mendoza,
2000). En Salamanca, Francisco de Vitoria (1483-1546), especialmente
preocupado por los derechos de los indigenas americanos afectados por los
excesos en la conquista, afirmaba que los indios poseen los mismos derechos
gue cualquier ser humano y son duefios de sus tierras y bienes. Este fue el
inicio del lus gentium; es decir, el derecho de gentes o de los pueblos.

Vitoria abordd también la cuestion de la “guerra justa” analizando los li-
mites del uso de la fuerza para resolver los diferendos entre pueblos. Asi-
mismo cuestionaba el derecho divino de los reyes a gobernar, y su doctrina
apuntaba a que toda nacidn tiene derecho a gobernarse a si misma, doctrina
que en nuestro tiempo se ve actualizada en la “autodeterminacion de los
pueblos” proclamada en la Conferencia de Bandung de 1955, donde emergen
las voces de los pueblos del sur. Enfoque que luego fue asumido por la
Asamblea de las Naciones Unidas en 1987 mediante la Declaracion del De-
recho al Desarrollo (Jongitud, 2010).

De este modo, Vitoria sienta las bases del derecho internacional moderno,
del cual es considerado el fundador, proponiendo —lo que luego Kant y la
Doctrina Social de la Iglesia— preconizan acerca de establecer una comuni-
dad de todos las naciones y la necesidad de una autoridad publica universal
(Mealla 2014).

En forma similar, el jesuita Francisco Suarez (1548-1617) —considerado
uno de los padres de la democracia moderna, del derecho internacional y de
la legitima secularizacion de lo politico (Scannone, 1998) — enuncia el con-
cepto de soberania popular y los principios democraticos, subrayando que el
poder es dado por Dios a toda la comunidad politica y no directamente al
rey, y formulando el derecho a la resistencia armada frente a un poder injus-
to. Otro jesuita, Juan de Mariana, S.J. (1536-1624), escribiendo contra Nico-
las Maquiavelo, sostiene que los monarcas han de subordinarse al igual que
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cualquier subdito a la ley y al Estado. En caso de no hacerlo, siguiendo a
Santo Tomés de Aquino, se justifica la revolucion y hasta el tiranicidio.*

En la América espariola, durante el periodo colonial, se llegaron a consti-
tuir mas de treinta universidades, hecho irrepetible en el accionar de otras
potencias (Diaz, 2006; Furlong, 1964). Entre ellas —en lo que fue el Virreina-
to del Rio de la Plata— cabe mencionar la de Chuquisaca (actual Sucre, Boli-
via) fundada en 1621 al igual que la de Cusco, y la de Cérdoba en 1622 que
dio luego origen a la primera universidad en Argentina (Furlong, 1984; Lo-
vay 2019). Precisamente Guillermo Furlong sostuvo —no exento de contro-
versias— que fueron las tesis de Suarez y no las de Rousseau las que motiva-
ron a los revolucionarios de Mayo de 1810 (Furlong, 1952). Pero mas alla
del peso de una u otra autoridad ideoldgica, lo cierto es que entre las causas
de la expulsidn de los jesuitas del Reino de Indias en 1767 figuro la difusion
de las ideas anti-absolutistas que fueron el germen de los alzamientos inde-
pendentistas.

Partiendo de todos estos antecedentes, el “derechos de los pueblos” ad-
quiere hoy una vigencia y una exigencia especial para las universidades de la
region ante los cambios sistémicos que esta experimentando la “casa comtin”
(Francisco, 2015) y que requieren una “ciudania ecologica” en base a un
humanismo integral e integrador (Donini, 2017) Eso coincide hoy con el
fortalecimiento desde la educacién superior de una ciudadania responsable
de la cosa publica y del bien comdn.

IV. LOS LATINOAMERICANISMOS

Otro de los componentes mas importantes que hacen a una EpD desde el
Sur, lo constituyen los diversos latinoamericanismos, 0 sea, las expresiones
de la autoconciencia regional de su propia identidad y potencialidad. Aqui
las referencias son enormes, pero a menudo ausente en la ensefianza de las

4 J. de Mariana también incursion6 en temas de la economia de la época como la moneda y la
sura, para una mirada actual sobre su obra desde una perspectiva liberal, ver CALZADA,
2011.
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diversas disciplinas académicas. Nos limitaremos a marcar algunos momen-
tos mas decisivos: el fundacional de los libertadores, el de los literatos y
ensayistas de comienzos del siglo XX y el de los actuales procesos de inte-
gracién regional.

El primero, hace referencia a los grandes lideres de la emancipacion ame-
ricana, principalmente a Simon Bolivar, José de San Martin y José Gervasio
Artigas, que propiciaban la union de las nuevas republicas tras la particion
de las antiguas unidades virreinales y su inconcluso proyecto de unificar
politicamente a las naciones hispanoamericanas. No obstante, Gregorio Re-
condo (2001, 49 y ss.) hace un importante acopio de antecedentes pre-
independentistas que hacen a esta vision unificada de la region. Considera
que antes de la llegada de los europeos a lo que ellos llamaron América, ésta
“no era un espacio integrado” y no habia “comunicacion interétnica”, a lo
sumo existieron confederaciones, por ejemplo, de pueblos incas y mapuches,
a diferencia del Reino de Indias que se caracterizo por una “intensa interre-
lacion de hombres y pueblos” con tres elementos constitutivos: la lengua
espafola-lusitana, la cosmovisién catolica sincretizadora y el mestizaje étni-
co- cultural.

Esta vision bastante clasica fue asumida en el Documento de Puebla —
elaborado en la Ill Conferencia de los obispos latinoamericanos reunidos en
esa ciudad mexicana en 1979- donde se alude al “radical sustrato catolico en
América Latina” (n°1 y 7). Este “sustrato” parte puede ser entendido como
una identificacion con algunas interpretaciones hispano-catélicas muy unila-
terales en confrontacion con la famosa “leyenda negra” respecto a la obra de
Espafia y de la Iglesia en América.

No estaria en la intencién de Puebla entrar en esa disputa, analizando he-
chos historicos con criterios actuales, ni auspiciar una perspectiva integrista
eurocéntrica. Por el contrario, se quiere indicar que de hecho el nicleo cen-
tral de la vida de los pueblos americanos se identifica primariamente con un
nucleo simbolico-religioso cat6lico que no obstante convive con otros com-
ponentes mas variables. O sea, no se trataria de una identidad monolitica,
estatica y esencialista que se equipara inalteradamente con una forma cultu-
ral; por el contrario se agrega que “América Latina estd conformada por
diversas razas y grupos culturales con variados procesos historicos; no es
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una realidad uniforme y continua. Por otro lado, ha comenzado una revalori-
zacion de las culturas autoctonas” (Puebla n°52).

Casi treinta afios después, ya iniciado el siglo XXI, se acentla esta per-
cepcion mas diferenciada de la cultura latinoamericana en la V Conferencia
gue tuvo lugar en Aparecida, Brasil, en 2007. Alli ya no se habla de sustrato
sino de “cultura hibrida” (Aparecida n° 58) como lo propio de la region, al
menos en su poblacidn crecientemente urbana.

Ahora bien, segin Jorge Larrain (1994) no se trataria de rechazar cierto
esencialismo —el hispano, por ejemplo— para cambiarlo por el indigena o el
racionalista, sino que hay que reconocer que cada sintesis alcanzada, a su
vez se va modificando. En esa misma linea Victor Massuh, al abogar por el
dialogo de las culturas, considera gue una sintesis adecuada deberia dejar de
lado la exaltacion parcial o la unilateralidad del indigenismo, el hispanismo
0 el europeismo, que nos alejaria de un auténtico americanismo (Massuh,
1983, 191-204). Utilizando la terminologia de Boaventura de Sousa Santos
(2018, 229) no corresponde reemplazar una “monocultura” por otra.

Mas alla de esta polémica no resuelta, lo cierto es que Hispanoamérica
tras los sucesos independentistas se sumergié en procesos de particion y
fragmentacion en diversas republicas, si se los compara con las grandes uni-
dades originarias de las que procedian, verbigracia los virreinatos. Casi cien
afios después hubo un despertar por recuperar la unidad perdida que hemos
denominado el segundo latinoamericanismo. Esta oleada reunificadora fue
encabezada especialmente por “la voz de los poetas” (Recondo, 2001), e
intelectuales de comienzos del siglo XX como José Enrique Rodd, Gabriela
Mistral y Rubén Dario. A este anhelo de unidad, el argentino Manuel Ugarte
(1875- 1951) lo denomind “patria grande” (Ugarte, 1922).

Un tercer latinoamericanismo esta expresado en los diversos intentos de
integracion regional, de los cuales por abreviar sélo mencionaremos los mas
recientes: Union de Naciones Suramericanas (UNASUR), Comunidad de
Estados Latinoamericanos y Caribefios (CELAC), y el Mercado Comun del
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Sur (MERCOSUR).” Este dltimo es el més antiguo de los tres y el méas soli-
do institucionalmente. Fue creado en 1991 mediante el Tratado de Asuncion,
firmado por Argentina, Brasil, Paraguay y Uruguay. Desde 2007 cuenta con
un érgano deliberativo denominado Parlamento del Mercosur, conocido
como Parlasur, al cual se han sumado también Venezuela y Bolivia.

Mas alla de esta institucionalidad formal, las alianzas reales en la primera
década del presente siglo se alinearon en un bloque integrado por autopro-
clamados regimenes progresistas —otros diran populistas— en Argentina, Bo-
livia, Brasil, Ecuador y Venezuela, alineados principalmente en un eje an-
dino-atlantico, procurando procesos de integracion regional mas autbnomos,
y relativamente contrapuestos a un eje del pacifico, integrado por Chile,
Colombia, México y Per(, mas propenso al establecimiento de areas de libre
comercio (Mealla, 2019). Ambos bloques sin embargo entraron en crisis por
razones distintas y, pese a las divergencias politicas, frecuentemente llevaron
adelante medidas neoextractivistas y de reprimarizacion de la economia que
han mantenido a la region en la pobreza y en la desigualdad generando una
recurrente crisis social y politica (Svampa, 2016)

Otro debate, ya insinuado en relacion con la integracion en los Gltimos
afios, ha sido una nueva edicion entre el aperturismo y el proteccionismo. El
punto maximo de la primera postura fue el intento de crear en 1994 el Area
de Libre Comercio de las Américas (ALCA) pero que finalmente fue recha-
zado en la cumbre de presidentes en Mar del Plata en 2005. Queda por resol-
ver en la actualidad qué tipo de relacién aceptable puede darse con la Unién
Europea o con China, pues sin una previa consolidacion regional fuerte
cualquier otra integracion seria muy asimétrica (Arceo, 2018; Garcia Delga-
do, 2015).

® Otros intentos de integracién continental fueron la Unién Panamericana de 1889, que luego
se convirtié en la OEA en 1947, ALALC (Asociacion Latinoamericana de Libre Comer-
cio), luego transformada en ALADI (Asociacion Latinoamericana de Integracion).
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V. ELESTRUCTURALISMO LATINOAMERICANO

La crdnica situacion de asimetria de Latinoamérica respecto a los paises
centrales fue estudiada de modo excepcional y original por Raul Prebisch
(1901-1986). Fue uno de los fundadores y primer Director del Banco Central
de la Republica Argentina. Entre 1950 y 1963 Prebisch fue Secretario Ejecu-
tivo de la Comision Econdmica de las Naciones Unidas para América Latina
y el Caribe (CEPAL). Posteriormente, ejercié el cargo de Secretario General
de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre Comercio y Desarrollo
(UNCTAD), bregando por un orden econdmico internacional mas justo.

En su amplia produccion bibliografica se desataca El desarrollo econé-
mico de América Latina y alguno de sus principales problemas (1949), habi-
tualmente designado como "El Manifiesto” de la CEPAL, pues marcara la
pauta de la reflexidn tedrica del organismo en las décadas siguientes y lide-
rara el trabajo de algunos de los principales intelectuales latinoamericanos de
la época —Celso Furtado, Anibal Pinto y Osvaldo Sunkel- agrupados en lo
que se denomina el “estructuralista latinoamericano”.

Algunos criticos de la propuesta cepalina la consideraron como unilate-
ralmente productivista e industrialista sin referencia a las relaciones de pro-
duccidn, es decir, al proceso de generacion, apropiacion y uso de la riqueza,
y sin decision para proponer cambios mas radicales.

Lo cierto es que Prebisch inici6 una critica precursora al desarrollo eco-
nomicista y preconizaba un “desarrollo desde dentro” (Sunkel, 1991), moto-
rizando la industrializacion y la correspondiente sustitucién de importacio-
nes pero sin sacrificar la agricultura o las exportaciones. Se inclinaba por un
“modelo mixto” que combinara industrializacion propia y capacidad expor-
tadora. No buscaba tampoco un proteccionismo a ultranza que disimulara
ineficiencias o permitiera una cobmoda baja calidad productiva local por falta
de competencia. La integracion regional fue vista también tempranamente
como un modo de dar solucion a los estrangulamientos —falta de escala, ra-
cionalizacion de costos— de dicha estrategia mixta (Ocampo, 2001).

A su vez los planteos estructuralistas prepararon el camino para una criti-
ca més radical que dio origen a las Teoria de la Dependencia. Nos interesa
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destacar entre otros a Celso Furtado —joven colaborador de Prebisch— que
considera que es imposible lograr una comprension de las causas de nuestras
crisis sin rastrear sus raices historicas (Ferrer, 2004, 15). La obra de Furtado
en sus tramos iniciales es “inseparable de Prebisch” y procura un “pensa-
miento econdmico auténomo y creador”, constituyendo el punto de partida
de la teoria del subdesarrollo. Furtado subraya la necesaria ruptura con la
economia clasica o con la ciencia econémica generada en los paises centrales
gue se sostenia en la lenta difusion del progreso técnico y en el sistema de
divisién internacional del trabajo (Furtado, 1993).

Aldo Ferrer (2010) sintetiza en tres aspectos centrales el pensamiento de
Prebisch. El primero gira en torno a poner de manifiesto el funcionamiento
del par “centro-periferia”. Los paises centrales conforman visiones del orden
mundial funcionales a sus propios intereses, tal es el “pensamiento céntrico”
basado en la teoria de las ventajas comparativas. En esta racionalizacion del
sistema internacional “los paises de la periferia son apenas segmentos del
mercado mundial”. Se presupone que el mercado es capaz de administrar
con racionalidad los recursos en beneficio de todos y cualquier tentativa de
un desarrollo propio en la periferia se la estima condenada al fracaso. El
segundo aporte de Prebisch gira en torno a su propuesta de establecer “una
relacion simétrica no subordinada” con los paises centrales.

Ahora bien, para logarlo, tercera consideracion, se requiere cambiar pro-
fundamente la estructura productiva, y alcanzar una “estructura diversificada
y compleja”. Precisamente los paises periféricos son tales por contar con una
estructura “especializada” solamente en la explotacion de los recursos natu-
rales sin desplegar, simultaneamente, un entramado complejo de industrias y
de cadenas de valor agregado, que requiere no solo el capital, sino que tam-
bién implica simultaneamente “la organizacion del Estado, la educacion, la
sinergia entre lo publico y lo privado, y la formacién de los sistemas nacio-
nales de ciencia y tecnologia”.

Tras la apretada sintesis indicada, Ferrer sostiene la vigencia del pensa-
miento de Prebisch pese al contexto presente tan diferente. Ante las dificul-
tades de generar desarrollo e inclusion social, las tesis de Prebisch manten-
drian actualidad en cuanto a abogar por un nuevo estilo de insercion en el
sistema mundial construyendo una propuesta latinoamericana de desarrollo
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econdmico y social. La transformacion es posible, pues se tienen los medios,
la capacidad, los recursos, el talento necesario como para construir el desa-
rrollo. Pero no es posible el desarrollo sin un “cambio estructural” que in-
corpore actividades en la frontera del conocimiento.

José Antonio Ocampo (2001), ademas de coincidir en destacar la priori-
dad que Prebisch le otorgaba a consolidar las capacidades tecnolégicas pro-
pias, subraya la importancia que el economista argentino le otorgaba a la
integracion regional. Asimismo Ocampo recuerda que sigue estando vigente
la advertencia de Prebisch que sostenia que nuestros paises no han podido
romper el antiguo patron de la division internacional del trabajo. En efecto,
la mayor parte del comercio mundial se ha realizado entre los propios paises
centrales, y asimismo el comercio de los paises en desarrollo ha confluido en
esos centros, pasando por alto la potencialidad enorme del comercio recipro-
co entre los paises periféricos.

VI. CONSIDERACIONES FINALES

Esperamos haber contribuido con el presente estudio a hacer mas visible
la EpD que de modo particular puede impulsar la responsabilidad de la uni-
versidad —entre otros actores— a procurar un desarrollo humano sostenible,
tanto a nivel de la ensefianza como de la investigacion y de la extension. No
habiendo registro en el pais, y pocos en la region, acerca de este enfoque, se
ha puesto el énfasis en reunir algunos componentes que se consideraron mas
sobresalientes y constitutivos de un valioso “patrimonio” latinoamericano
gue bien puede denominarse —mas alla de las terminologias— una valiosa
EpD desde el Sur.

En efecto, la EpD en nuestra region —tal cual intentamos indicar a lo largo
de este trabajo— cuenta con un valioso acopio de aportes tedricos y de reali-
zaciones practicas que, a nuestro entender, no han sido suficientemente sis-
tematizados, difundidos y actualizados. También hay que sefialar que el re-
querimiento actual de un desarrollo humano, integral y sostenible, que inclu-
ye las dimensiones econdmica, social, cultural, ambiental y de la vida coti-
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diana, son de una relevancia prioritaria con notables desafios y oportunida-
des para la educacion en todos sus niveles y acepciones.

En ese sentido, nos parecen sumamente adecuadas las consideraciones de
Carlos Branddo (2018) que asumimos como especialmente centrales para
nuestra investigacion:

Ameérica Latina concibi6 y acumulé durante siete décadas desde el final de la
década de 1940 un original patrimonio académico para pensar las especifici-
dades del proceso de desarrollo en la condicidn periférica. Por desgracia, la
riqueza, la autonomia, la excentricidad y la complejidad de ese pensamiento
social y politico critico, desarrollado en ese continente, no tuvieron la mere-
cida divulgacion, visibilidad e influencia, sobre todo en el ambiente académi-
co eurocentrico y anglosajon. La escuela latinoamericana de pensamiento cri-
tico, historico y estructural contribuyé mucho —y, hoy renovada, podria cola-
borar ain mas— para arrojar luz sobre las limitaciones y parcialidades de los
enfoques elaborados en los paises centrales... [Se deben] recuperar los apor-
tes originales de aquel patrimonio disponible, pero poco movilizado en la
academia internacional, y su contribucion al entendimiento actual del com-
plejo proceso de reestructuracion del capitalismo global y de las oportunida-
des, limitaciones y desafios a América Latina en el contexto mundial.

En base a esta necesidad el presente trabajo se orientd a explorar e identi-
ficar los contenidos y practicas mas significativos que en nuestro pais y en el
conjunto de Latinoamérica se constituyen en componentes de una EpD desde
el Sur. Rapidamente se comprob6 lo ambicioso del objetivo, y se optd por
seleccionar y desplegar algunos de esos componentes mas cercanos a nues-
tras posibilidades y capacidades. Efectivamente, al adentrarnos en ese patri-
monio inmediatamente se experiment6 su vastedad y complejidad que re-
claman otras perspectivas multidisciplinarias y multiactorales mas amplias.
Esperamos haber sembrado la inquietud de completarlo y abordarlo mejor.
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LA ESPANTABLE SUBJETIVIDAD JUVENIL

/ , .1
[Ivan Ariel Fresia

RESUMEN. Las subjetividades desafian las formas de institucionalizacion. No
puede demorarse un cambio de la mirada para enfocarse en los jovenes y no
en las necesidades de las estructuras. Primeriar, bancar, hacerles el aguante a
los jovenes para estar entre ellos y acompafarlos en sus caminos es el desa-
fio. El articulo plantea un contrapunto entre subjetividad e institucién, y en-
tre procesos de subjetivacion juveniles y l6gicas institucionales, entre el es-
panto y lo espantable para pensar alternativas pedagégicas viables. Tanto la
tesis del declive de las instituciones como la perspectiva de la constitucién de
la subjetividad nos proporcionan algunas claves teéricas para afrontar alter-
nativas a formas de la escuela que todavia resisten los procesos de subjetiva-
cién y se posicionan desde los espacios institucionales.

PALABRAS CLAVES. Subjetividades, jovenes, institucion escolar, procesos de
institucionalizacion, pedagogias viables.

ABSTRACT. Subjectivities challenge forms of institutionalization. You cannot
delay or change your gaze to focus on the youth and not on the needs of the
structures. First, bank, make the stamina to young people to be among them
and accompany them on their ways is the challenge. The article raises a coun-
terpoint between subjectivity and institution, and between processes of youth-
ful subjectivation and institutional logics, between horror and frightfulness in
order to think of viable pedagogical alternatives. Both the thesis of the de-
cline of institutions and the perspective of the constitution of subjectivity

! Licenciado en Ciencias de la Educacién (Universidad Catélica de Cérdoba, 2001), postgrado
en Ciencias Sociales (FLACSO 2006), Doctorado en Historia (Universidad Nacional de
Cuyo, 2012) y especializacion en Estudios y Politicas de Juventud en América Latina
(FLACSO, 2015). Candidato postdoctoral en Ciencias Humanas y Sociales, Instituto de
Ciencias de la Educacién, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad Nacional de Buenos
Aires (2018-2020). Investigador en el Proyecto UBACyT, “Discurso filosofico y sujeto pe-
dagdgico: la dimensidn ético-politica de las practicas educativas”, Periodo 2018-2020 diri-
gido por Daniel Berisso.
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provide us with some theoretical keys to face alternatives to forms of school
that still resist the processes of subjectivation and are positioned from institu-
tional spaces.

KEYWORDS: Subjectivities, youth, school institution, institutionalization pro-
cesses, viable pedagogies.

INTRODUCCION

“...nuestra escuela sigue siendo una extensa plataforma de clasificacion. Si no se
configura un modelo educativo més abierto e inclusivo, es poco probable que la
escuela se perciba como algo méas que una maquina de excluir, hostil para quienes
resultan demasiado ‘diferentes’”.”

Las subjetividades desafian las formas de institucionalizacion. No puede
demorarse un cambio de la mirada para enfocarse en los jévenes y no en las
necesidades de las estructuras. Primeriar, bancar, hacerles el aguante a los
jévenes para estar entre ellos y acompafarlos en sus caminos es el desafio.

El articulo plantea un contrapunto entre subjetividad e institucion, y entre
procesos de subjetivacion juveniles y légicas institucionales, entre el espanto
y lo espantable para pensar alternativas pedagdgicas viables. Tanto la tesis
del declive de las instituciones como la perspectiva de la constitucion de la
subjetividad nos proporcionan algunas claves teoricas para afrontar alterna-
tivas a formas de la escuela que todavia resisten los procesos de subjetiva-
cion y se posicionan desde los espacios institucionales.

Entre lo espantoso y lo espantable media un detalle en la significacion.
Lo espantoso puede tener varios significados. Un primer punto de vista pue-
de ser lo horrendo. Como sinénimo de “horrendo”, las subjetividades juveni-
les pueden considerarse una mutacion indeseable de la especie o que devino
de la época, también indeseable. O también puede ser aquello que produce
miedo porque no es esperable dentro de los parametros institucionales habi-
tuales. Asi como provoca miedo también puede provocar el rechazo, una

2 F. DuBET, Lo que nos une. Cémo vivir juntos a partir de un reconocimiento positivo de la
diferencia, Buenos Aires 2017, 14.
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reaccion esperable ante cambios tan veloces que aun no permite poner pala-
bras para nombrarlos, crear dispositivos para controlarlos o desarrollar espa-
cios para contenerlos. Como consecuencia, esas subjetividades son desafilia-
das de las instituciones en vigencia. Desde otro punto de vista, también las
subjetividades son facilmente espantables, y por lo mismo, dificilmente do-
mesticables desafectandose de las instituciones y de los adultos que intentan
agarrarlos o manipularlos en marcos y estructuras que ya se encuentran reba-
sados.

Comprender las subjetividades requiere de otros marcos tedricos, menos
universales y mas situacionales, menos estructurales y mas fluidos. Si cono-
cemos las reglas, sabremos coOmo jugar con ellas para “romperlas” y “cons-
truir” otras nuevas. Y podremos asi plantear reglas flexibles y contextualiza-
das frente a las subjetividades juveniles, ya no de caracter estructural, inmo-
viles y para siempre.

I. CUANDO LAS INSTITUCIONES EN DECLIVE
DESAFILIAN LO DIFERENTE POR ESPANTOSO

“Uno se pasaba el tiempo defendiendo cosas que estaban colapsando. (...) Uno se
sentia mejor cada vez que lograba defender algo y evitar que el viento del tiempo se
lo llevara. La mayoria se sentia legitimamente liberada de la obligacion del futuro:

c . 3
existia la urgencia por salvar el pasado”.

La crisis de las instituciones y de su capacidad de donacion de sentido a
las nuevas generaciones no sélo implica un agotamiento de un modelo de
organizacion social sino también el agotamiento de una légica de articula-
cién y de sus estrategias de subjetivacion de los individuos. Tal agotamiento
del “lazo social” se traduce en la constitucion de otros tipos de vinculos y
relaciones de pertenencia de los individuos.* Las sombras de la ambigiiedad

3 A. BARRICO, The game, Barcelona 2019, 12.
4 1. Lewkowicz, Pensar sin estado. La subjetividad en la era de la fluidez, Buenos Aires
2004.
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y el destino incierto de las instituciones ponen en jaque la dimension estruc-
tural y desatan los procesos subjetivos en términos de afectacion y afeccion.
Si las instituciones estan con los jovenes, entonces no son el problema, sino
gue son parte de la solucién.

La institucién y lo instituido, la subjetividad instituida y los soportes sub-
jetivos de la institucion (por expresar de otra manera la construccion objetiva
y subjetiva de lo social) se vieron alteradas por la época. La pesadez y es-
tructuracién de las instituciones y de lo social ha dejado lugar a la fluidez y
liquidez de los vinculos y de las articulaciones de lo social. La alteracion no
tiene sélo su reflejo en lo organizacional. Barrico describe lo que esta suce-
diendo de un modo convincente: “Boicotear las fronteras, derribar todas las
murallas, organizar un Unico espacio abierto en el que todas las cosas se
ponian en circulacién. Demonizar la inmovilidad. Asumir el movimiento
como un valor primordial, necesario, totémico, indiscutible. [...] Es necesa-
rio tomar el asunto al pie de la letra. Si haces del movimiento una obligacion
gue se extiende a todo lo existente, lo encontrards marcando cada capa de la
experiencia, desde las mas simples a las mas complejas: es indtil pretender
luego que tu hijo haga solo una cosa a la vez, que el trabajo fijo siga siendo
una prioridad, y que la verdad se encuentra donde la dejaste la tarde ante-
rior.””

Las consecuencias se perciben en las dinamicas de subjetivacion de los
individuos, en nuevas ldgicas de pensamiento y en formas de la organizacion
de la experiencia inmediata. Sin embargo, la I6gica de la solidez de las insti-
tuciones -que estad agotada, dicho sea de paso- no cede ante la evidencia de
los cambios. Las instituciones en declive y sus formas de constitucion de la
subjetividad instituida resiste los embates de las nuevas ldgicas sociales de
subjetivacion de los individuos.® La gobernabilidad de las subjetividades
suponen la complejidad de los procesos y de los dispositivos para la gestién
de lo social. Gobernabilidad en un espacio en permanente disputa entre las
agencias en el territorio, entre las normas y las dinamicas, las politicas y las

® BARRICO, The game, 99-101.
® F. DuBeT, El declive de la institucién. Profesiones, sujetos e individuos en la modernidad,
Buenos Aires 2006.
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tradiciones que rigen el orden cotidiano de las instituciones. Ante las preten-
siones estratégicas de gobierno de la subjetividad, las subjetividades resisten
con micro tacticas a las maquinarias del control y del disciplinamiento.’

La instancia de articulacion de sentidos, de dadora de significados y de
custodia de una tradicion, de normatividad de la vida de personas como tam-
bién de legitimacion de ciertos estilos de vida se convirtié en un campo pro-
blemético. Dado que, de ser la Unica institucion capaz de tales operaciones
de sentido, en la actualidad su funcién es desempefiada por multiples instan-
cias, espacios e instituciones alternativas. La funcién de disciplinamiento y
normalizacién de la vida, de organizacion social y punicion, valoraba ciertos
de modelos sociales destituyente de la subjetividad. Esos modelos aprobaban
el sacrificio y la oblacion por sobre el goce y el placer; y postergaba la reali-
zacion personal a favor de la satisfaccion institucion. La época marca ruptu-
ras ineludibles con el pasado. Tal ruptura abre a nuevas operaciones de la
subjetividad y de la experiencia personal, quiz& abra a nuevos dispositivos
de transmisién y de asimilacion de aprendizajes; y, ojala, a nuevas formas de
organizacion y estrategias institucionales.

Las instituciones tienen que ser parte de este cambio cultural, buscar nue-
vas formas de conexidn con las nuevas generaciones, alternativas institucio-
nales para dar cabida a la novedad de las generaciones; inventar nuevos mo-
dos de aprendizaje y de la experiencia que valorice la subjetividad, los nue-
vos codigos de la cultura, las nuevas logicas sociales de la experiencia y las
nuevas condiciones de la época. Los procesos de subjetivacion agitan pasio-
nes y sentimientos, y activan la subjetivacion a través de la experiencia de
destitucion de las instituciones. Por destitucion entenderemos el paso entre
ser instituido y la experiencia de estar instituyendo nuevas relaciones, nuevas
percepciones e imaginarios, nuevas representaciones y narraciones de lo
dado. Ante la destitucion no basta con invocar el reconocimiento de las dife-
rencias de las subjetividades sin definir un criterio acerca de qué reconoce-

" CoLECTIVO SITUACIONES, Inquietudes en el impasse. Dilemas politicos del presente, Buenos
Aires, 2009, 15.
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mos en lo que se declara publicamente. Al no poder realizarlo, las institucio-
nes activan el proceso de desafiliacion.

II. CUANDO LAS SUBJETIVIDADES SE DESAFECTAN
DE LAS INSTITUCIONES: LO ESPANTABLE

“Nuestros actos ya han cambiado, a una velocidad desconcertante, pero los pensa-
mientos parecen haberse quedado atras en la tarea de nombrar lo que vamos creando
a cada momento. Hace ya bastante que el espacio y el tiempo no son iguales: le esta
sucediendo lo mismo a lugares mentales que durante mucho tiempo hemos llamado
pasado, alma, experiencia, individuo, libertad.”®

Cuando la institucién esta enfocada en hacer encajar a las subjetividades
en una estructura determinada, entonces privilegia la légica institucional a
los procesos de constitucion subjetiva. Si la institucion operara desde la sub-
jetividad, en cambio, desafiaria al orden institucional recibido.

Los patrones de significacion en los que se enmarcan las subjetividades
son diferentes de los marcos instituidos, regulados por las instituciones. Las
subjetividades transforman el régimen de lo sensible dando lugar a los cuer-
pos, las sensaciones, los sentimientos, los afectos y las percepciones. Los
patrones de significacién de las subjetividades adquieren un espesor que
impiden las separaciones clasicas de alma y cuerpo, apariencia y realidad,
pasion y pasividad, accion y contemplacién, ver y hacer, sentir e inteligir.
Marcos que las instituciones y tradiciones continGian sosteniendo, y vicever-
sa, las sostienen en el tiempo y provocan su duracion.

Una propuesta diferente se ubica en la otra orilla: del lado de las deman-
das subjetivas, sus codigos, lenguajes y estéticas. En la orilla enfrente, se
encuentran las expectativas institucionales y sus necesidades. Y ello no s6lo
por el punto de partida elegido y la perspectiva adoptada sino también por
las consecuencias de esas decisiones asumidas. En una de ellas, operara es-
trategias a modo de corsé de las dindmicas subjetivas ofreciendo itinerarios

¢ A. BARRICO, The game, 19.
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estandar y homogeneizadores de las diferencias; las motivaciones deberian
concordar con los pardmetros institucionales y las necesidades personales
ajustadas a lo correcto (legitimado como tal).

Las dificultades de la reproduccion institucional no obedecen a un mal
funcionamiento de las propuestas, sino mas bien al agotamiento de su moda-
lidad actual. Al menos, tal como se encuentra hasta ahora su sistema de préac-
ticas y dispositivos, incluso de contenidos y valores, y el estatuto de organi-
zacion de la experiencia en los espacios formales de las instituciones. Lo que
era una practica dominante, validada por la experiencia y consolidada por la
tradicion ha perdido su fuerza simbdlica y su capacidad de operar en la reali-
dad. Se manifiesta una desconexién real entre un sistema de préacticas y sig-
nificados institucionales adaptados “a un tiempo que ya fue” respecto de las
subjetividades emergentes, con sus practicas de sociabilidad y de construc-
cion (apropiacion) de sentidos compartidos. Las subjetividades traen con la
época una densidad simbélica de las identidades, de pertenencias multiples y
las formas de habitar los “lugares” sociales.

Pero la institucion educativa como proveedora de sentido, como el lugar
natural de la subjetividad o el espacio habitual para fundar un proyecto de
vida entra en corto circuito con una realidad diversa a la percibida, con los
codigos y las estéticas, los estilos y lenguajes, con sus formas de vinculacion
y sus dinamicas sociales, con sus maneras de creer y pertenecer y con los
estilos y practicas de involucramiento en lo social: ““... sobraban las pala-
bras. No porgue los cuerpos en movimiento fuesen silenciados. No lo eran.
Sino porque las palabras circulaban segin patrones inusuales de significa-
cion. Las palabras funcionaban de otra forma. [...] Como confirmacién co-
lectiva de las posibilidades de constituir una consistencia a partir de frag-
mentos que comenzaban a reconocerse en una voluntad unanime e indeter-
minada”.’

Asi, la ascesis se consideraria el camino de los aprendizajes y las renun-
cias se convertirian en el parametro de la capacidad de entrega (sangre, sudor

® COLECTIVO SITUACIONES, 19 y 20. Apuntes para el nuevo protagonismo social, Bue-
nos Aires 2002, 33ss.

141



[Estudios] A. Fresia, La espantable subjetividad juvenil

y lagrimas), las aspiraciones y los ritmos personales tendrian que relegarse
en funcién de la produccidn y reproduccion social de la institucion; prevale-
ceria la salvacion de la institucion por sobre los sujetos a pesar del discurso
de la valoracién de las personas. Se piensa la institucion y las necesidades
desde ella misma y no desde los itinerarios de las subjetividades. Desde la
orilla de las necesidades subjetivas, se pensaria en propuestas educativas y
en soportes institucionales adecuado gue sostengan los itinerarios, que atien-
dan los procesos personales, valore la procedencia social y los antecedentes
subjetivos; piense estrategias personalizadas y diferenciadas en los procesos
educativos y el discernimiento en funcidn de motivaciones auténticas, etcéte-
ra."

Los patrones inusuales de significacion de las subjetividades en movi-
miento, asumen la fragmentariedad de las trayectorias en el dia a dia, sin una
teleologia determinada ni una voluntad universal que decide la direccion de
las subjetividades en su decurso: “Sabemos con certeza que nos orientamos
con mapas que todavia no existen, tendremos una idea de belleza que no
sabemos prever, y llamaremos verdad a una red de imagenes que en el pasa-
do habriamos denunciado como mentiras”."* Las subjetividades, sean cons-
trucciones 0 deconstrucciones, entes o sustancias, personas o sujetos (segln
el marco teorico desde el que se sitte el interlocutor) son “reales” en proce-
sos fluctuantes y heterogéneos.

0 D. MARTUCCELLI, Gramaticas del individuo, Buenos Aires 2007, 51-53.
1 BaRRICO, The game, 19.

142




Miradas y Proyectos
Revista de la Red Salesiana de Educacion Superior de Argentina

II1. INTERPELACION SUBJETIVA Y REFUGIO INSTITUCIONAL

“Protegidos por las cosas que hay que salvar, reposamos, depositamos los huevos y
aquietamos los tiempos futuros, posponiendo todo lo posible el proximo ataque de

.« g . 12
hambre que nos empujara fuera de las guaridas™.

El trénsito por la institucion produce las operaciones necesarias para ha-
bitar los espacios por parte de los individuos. A esas operaciones las llama-
remos operaciones de subjetivacion. En tanto que, a la constitucion de iden-
tidad que producen esas operaciones la denominaremos subjetividad. La
institucion se apoya en sus dispositivos de produccién de sentidos y repro-
duccidn de significados para habilitar una subjetividad instituida. Es decir,
aquel tipo de subjetividad producida y legitimada por el soporte institucional
gue garantiza el funcionamiento, asegura la continuidad y refuerza la identi-
dad en los procesos de constitucion subjetiva. La socializacion en las institu-
ciones tiende a constituir subjetividades en el marco de un proceso global:
un proceso de socializacion (via subjetivacién) que es, a su vez, proceso de
subjetividad (identificacion y manifestaciones sociales del rol) por medio de
operaciones de subjetivacion.*

Es necesaria una operacion de desencializacion de la identidad y de la au-
toridad para plantear la interpelacion de las subjetividades en relacion a la
estabilidad de las demandas institucionales, los modelos consuetudinarios y
el testimonio/testigo de la tradicion. Las instituciones asumen lo que siempre
han considerado como lo racional y lo normal, la pertenencia permanente y
la identidad estatica, lo moral, lo permitido y lo prohibido para todos; la
autoridad, la estructura y la organizacién del organigrama en funcion de
garantizar el orden institucional. Desde la légica  conectiva,
las instituciones tendran que acompasar el movimiento de las nuevas subje-
tividades o entrardn en un declive sin precedentes (como ya lo estamos per-
cibiendo, al menos en los términos expresados por Dubet). Especialmente,

12 BaRRICO, The game, 15.
13 MARTUCCELLI, Gramatica del individuo, 393.
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las instituciones tienen que integrar construcciones plurales e identidades
complejas que incorporen lo emocional y lo afectivo, la fluidez de los inter-
cambios y el radical cambio de la experiencia de estar sin pertenecer, las
nuevas gramaticas y la transformacion de los codigos para repensar formas
alternativas de la autoridad pedagogica.

Sin embargo, no son los sentidos instituidos por si mismos los que produ-
cen subjetividad sino las précticas sociales por las que transitan los indivi-
duos en las instituciones. O sea, las practicas transforman los sentidos y sig-
nificados en habitus (costumbres para unos, virtudes para otros): representa-
ciones adoptadas, disposiciones duraderas, principios generadores, organiza-
dores de las précticas. En fin, estructuras estructurantes que estructuradas
estructuran.™ Cuando esas practicas se estandarizan, constituyen dispositivos
institucionales de subjetivacion, productores de subjetividad instituida. En
este sentido, las instituciones y las practicas educativas conforman una “ins-
titucion total”™® que opera segln una finalidad preestablecida. Se trata de
formar a sujetos en un formato prefigurado segun intereses instituidos, en
funcidn de objetivos institucionales acorde a lo esperable de las subjetivida-
des.

Las précticas educativas encuentran dificultades para su resignificacion
cuando los cambios sociales y los procesos de subjetivacion son tan profun-
dos. La institucion entra en crisis cuando encuentra dificultades para seguir
produciendo y reproduciéndose como hasta entonces. Por crisis vamos a
entender ese impasse entre el declive institucional o descomposicion de una
I6gica de organizacion institucional y de dotacion de sentido y la composi-
cion de una logica alternativa de organizacion social. A la descomposicién
de una logica y su sistema de operaciones le sigue la composicién de una
forma diferente.

Cuando las instituciones encuentran dificultades para la produccién y re-
produccion buscan la respuesta a la crisis en la critica hacia el entorno o
hacia los sujetos que la amenazan. La institucion pone el problema en un

14 p. BourbiEu, El sentido préctico, Madrid 1991, 86.
15 E. Gorrman, Internados. Ensayo sobre la situacion social de los enfermos mentales, Bue-
nos Aires 2001, 13.
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lugar exterior a ella misma. Dificilmente las instituciones hacen autocritica
para indagar en las causas internas de la situacion de crisis por la que pasan.

IV. LOGICA DE LA DEMANDA SUBJETIVA
Y LOGICA INSTITUCIONAL

Cambiar la logica de la demanda por la ldgica de la interpelacion es el
asunto. La demanda instaura un interlocutor desde la carencia y la asime-
tria, en tanto que la interpelacién genera un mensaje que desinstala, inde-
pendientemente de la posicidon que ocupa el sujeto interpelante. Las criticas
entonces se enfocan en los jovenes, la postmodernidad, la cultura hedonis-
ta y consumista, en la dificultad de opciones definitivas y en la falta de
compromisos de largo plazo, en la no responsabilidad, etcétera. También
en que “no quieren”, “no pueden” o “no saben”, en la responsabilidad de
una familia desarmada, en la caida de los valores y tradiciones en el pro-
blema aparejado por el uso de la tecnologia y su falta de control parental,
etc. Poco se dice de la estructura rigida y del marco de creencias normaliza-
doras, del disciplinamiento social y la moralizacidon de las costumbres, de
cierta espiritualizacion de la vida sin referencias a la realidad histérica, del
desprecio del cuerpo, de la inculcacidn del sufrimiento y la culpabilizacién
del goce como camino de realizacion, etcétera, etcétera.

Para hacer las mutaciones necesarias de lenguajes e instituciones y la
construccién de practicas plurales, que requiere la situacién actual, no po-
demos dejar atada la experiencia a modelos de instituciones desfasados.
Esos modelos se repliegan sobre seguridades o permanecen aletargados en
la afloranza de épocas gloriosas, pero de antafio. Porque los jovenes requie-
ren de “construcciones plurales, expresandose en esas practicas de contra-
bando que corporeizan al espiritu y espiritualizan al cuerpo. Lo emocional,
lo afectivo, trabajado en las diversas formas de protesta, en las miultiples
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rebeliones de los jévenes, que los hacen inaprehensibles por las institucio-
nes y los tedricos”.*

La actual crisis de la institucion reside en su declive y en la destitucion de
practicas consideradas hasta ahora como validas y que estan siendo puestas
en discusion por las subjetividades. El desafio esta a la vista: salir de la gua-
rida. Sin renunciar a la condena moral de las practicas, sin renunciar a la
pretension de erigirse en parametro de normalidad, sin renunciar a la sobre-
valoracion de la experiencia adulta por sobre cualquier otra experiencia, sin
renunciar al imperativo de homogeneizar las diferencias, sin renunciar a
dispositivos escolares generalizables, y muchas renuncias mas, no sera posi-
ble estar atentos y reconocer las subjetividades en la escuela. Ciertamente
que algunos pueden pensar que esta demanda de renuncias implica asumir
una perspectiva relativista de la vida. Ahora bien, los opositores al relativis-
mo dificilmente se animarian a ponerse un nombre por correccién politica,
porque sino tendrian que denominarse fundamentalistas, dogmaticos o abso-
lutistas. Y desde esa posicion no se puede descubrir nada nuevo.

La interpelacion abre a posibilidades multiples de pensar, sentir, experi-
mentar y actuar en el libre juego de las significaciones abiertas por el acon-
tecimiento subjetivo que irrumpe.

V. DISTORSIONAR EL SENTIDO COMUN

Una de las cuestiones mas comunes y ordinarias de la I6gica institucional
es apelar al sentido comun. Esté extendida la creencia de que el sentido co-
muUn brinda respuestas seguras a algunas preguntas previstas en el marco de
un guién establecido. Sin embargo, aqui vamos a proponer lo contrario: es
necesario distorsionar el sentido comin porque sus interpretaciones y res-
puestas no logran explicar lo que ocurre con las subjetividades y la mutacion
cultural. Los adultos y sus instituciones son incapaces de lidiar con las muta-
ciones epocales.

8 M. MAFFesoLLI, “Nomadismo juvenil”: Revista Némadas 13 (2000) 158.
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El sentido comUn forma parte de la experiencia de los sujetos y de las ins-
tituciones vy, a la vez, es producido por los mismos sujetos e instituciones.
Por lo tanto, dota de sentido a la experiencia misma de los sujetos y las for-
mas de la institucionalizacion. Pero actualmente el sentido comdn ya no
funciona como sentido ni como comun. Porque los procesos subjetivos y las
mutaciones sociales y culturales cambiaron de tal manera que la experiencia
—en la que se basaba el sentido comln- ha quedado desfasada. Los conceptos
y perspectivas a las que recurria el sentido comun para explicar lo que ocu-
rria, quedaron ligados a una experiencia del pasado.

La conectividad es la clave en épocas de mutabilidad, y algunas de las
consecuencias (ademas de repensar las instituciones) sera repensar las con-
cepciones de verdad, de sentido y de contenidos. Ciertamente que erigirse
como vigilante e intérprete de una verdad universal y para siempre, un senti-
do transparente para todos y un contenido moral determinado es incompati-
ble con la Idgica conectiva, mas simbolica y situacional, difusa e impura. En
todo caso, habria que aceptar “verdades”, asumir las diferencias y, desde ahi,
habilitar la posibilidad de construccion de sentidos compartidos y situados
que habiliten una nueva experiencia.'’

Y no hay una nueva experiencia acorde a las mutaciones actuales ni for-
mas de nombrar la experiencia que funcionen como nuevo sentido comun. El
sentido comun se ha quedado en el tiempo y en lugar de brindar un marco
interpetativo acorde a la realidad, la distorsiona. La distorsion de la realidad
por parte del sentido comun tiene consecuencias en la accion; ya que, por la
reiteracion de acciones comunes, confirma practicas sociales, legitima la
validez universal e impide la critica interna. La légica de la repeticion ya no
logra la significatividad ni el impacto deseado. Porque el sentido comdn, a
traves de la reinteracion de lo mismo, lo que producia era una composicién
en base a formas prearmadas sin referencias al contexto segln estandares
temporales anacrénicos. En realidad, el contexto terminaba adaptdndose al
sentido comun en lugar de que el sentido comdn evolucionara con las épocas

1 Me inspiro en F. BErRARDI, Futurabilidad. La era de la impotencia y el horizonte de la
posibilidad, Buenos Aires 2019.
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y el contexto. En lugar de que el sentido com(n distorisione la realidad, hay
que distorsionar el sentido coman.

Segun la l6gica institucional todo sucede en un tiempo pausado, de mane-
ra objetiva, bajo el principio de la certidumbre y una logica disyuntiva (“o
esto o aquello”). Pero las subjetividades operan conectivamente y moviéndo-
se permanentemente. De ahi el desfasaje y el declive. Las instituciones fun-
dan su potencia en una concepcion estatica de los valores y la tradicion. Pero
el tiempo es aleatorio, los valores son fluctuates, no dependen de su perma-
nencia en el tiempo. La incertidubre es parte del cddigo “genético™® de las
nuevas subjetividades mutantes en tiempos cambiantes.

La mutacién social, la l6gica conectiva, la influencia de los dispositivos
en la configuracion témporo-espacial en red y las nuevas formas de la expe-
riencia desarticularon las l6gicas disyuntivas, binarias y las reglas de gober-
nanza de las instituciones sobre las subjetividades. Y todavia no sabemos
cémo serén las nuevas regulaciones de los cuerpos, los afectos, la experien-
ciay la sociabilidad, las instituciones y lo social.

VI. AMODO DE CIERRE

Las representaciones provenientes de la logica disyuntiva sobre las subje-
tividades funcionan como dispositivos cerrados y circulos viciosos. Termi-
nan confirmando lo que las subjetividades son o no son en funcién de mar-
cos reducidos que restringen el espacio conceptual a un marco que evidencia
las propias deficiencias. Organiza, reorganiza, configura y ordena el mundo
—es una forma de decir- en funcién de un punto constituido como Unico po-
sible para observar y percibir la realidad. Pero las subjetividades no son,
estan.

Un punto sobrevaluado, desde el cual todo lo demaés es visto como relati-
vismo, incredulidad, falta de compromiso, hedonismo y egoismo domina la
perspectiva institucional. Lo cierto es que un punto Unico de vision constitu-
ye una mirada miope de la realidad. Desde ese lugar, erigido como garante e

18 3. BOoUDRILLARD, El intercambio simbélico y la muerte, Barcelona 1980, 7.
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intérprete de una verdad universal no puede reconocerse la propia ceguera
para percibir lo que no puede ser captado desde ese marco. Es més, aparece
una incapacidad congénita de renocer la ineptitud de poder ver lo otro y de-
jarse interpelar. Una mirada sobre las subjetividades y la mutacion de época
desde la perspectiva disyuntiva resulta insuficiente, y hasta inadecuada, para
dar cuenta de la complejidad de los cambios sociales, de las subjetividades y
del curso de la historia.

El proceso perceptivo y la construccion de identidades y pertenencias no
responden a patrones de comportamiento estaticos y mecanicos, ni se trata
de espejos que reflejan la realidad tal cual, ni de inculcar valores a inscribir
en una tabula rasa. Las subjetividades y la mutabilidad de las condiciones de
su constitucion abren espacios dindmicos que desbordan los marcos conoci-
dos, por lo que resultan intolerables a las instituciones ya que quebrantan el
orden conocido. Las subjetividades no responden al paradigma de la sustan-
cia y del sujeto (identidad, necesidad, inteligibilidad y eternidad). EI modo
de constitucion (o deconstitucion del sujeto, en sentido kuscheano)™ implica
antes bien, el principio de la alteridad y la interpelacion del nosotros, gratui-
dad y diferencia, simbolismo e inagotabilidad de sentido, contingencia histé-
rica y novedad de la situacion.

La representacion y la correspondencia pretendida por la légica binaria y
sus instituciones respecto de las subjetividades y sus l6gicas funcionan como
en espejo. De modo que las subjetividades tienen que reflejar el modelo ins-
titucional; y, a la vez, las subjetividades tienen que espejarse en aquellos que
los precedieron. Al decir de Ranciere, se trata de una distribucion de lo sen-
sible que reparte espacios, asigna lugares e imagenes, en las cuales las subje-
tividades ya no se sienten identificadas.”® Una pretencion, una concepcion y
practicas radicalmente inadecuadas para comprender la realidad social y los
nuevos modos de la experiencia asociadas a la mutacidn de época, la fluidez
de los intercambios y la incertidumbre de la situacion.

¥ R. KuscH, “Estar siendo”: R. KuscH, Obras completas. Tomo 3, Rosario, 2000, 468.
20 3, RANCIERE, El reparto de lo sensible. Estética y politica, Buenos Aires 2014, 19.
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GRANDE MESSE DES MORTS OP. 5
LA FE MUSICAL EN EL REQUIEM DE BERLIOZ

D. Federico Bojorque'

RESUMEN: Declarado abiertamente agndstico, Berlioz es considerado como
uno de los musicos mas importantes del siglo X1X. De ferviente patriotismo
fue el encargado de componer un Réquiem para las victimas de la Revolucién
de 1830, el que nos acerca algunos reflejos de donde dejé plasmado, entre
otras, su infancia catolica. Este articulo efectda un breve repaso por la histo-
ria de las Misas de Difuntos y los aspectos que hicieron de su Réquiem una
obra que sigue perteneciendo al corpus de la musica sacra ampliamente con-
sagrada, aun con las licencias en lo formal y en lo literario que el compositor
llevé a cabo, y que se detallan en el presente trabajo. Es importante pregun-
tarse si estas formas de composicidn legitimadas por la historia de la mUsica,
sumadas a su fe casi perdida, se constituyen como los pilares fundamentales
en la edificacion de su Réquiem.

PALABRAS CLAVE: Réquiem — Romanticismo — orquestacion — musica sacra -
Revolucion

ABSTRACT: Openly declared an agnostic, Berlioz is considered one of the
most important musicians of the 19th century. With fervent patriotism, he
was in charge of composing a requiem for the victims of the Revolution of
1830 where he reflected, among others, his Catholic childhood. This article
makes a brief review of the history of the Masses for the Dead and the as-
pects that made their Requiem a work that continues to belong to the corpus
of widely consecrated sacred music, even with the formal and literary licens-
es that the composer carried out, and which are detailed in the present work It
is important to ask if these forms of composition legitimized by the history of

! Licenciado en Msica con orientacién en Piano (Universidad Nacional del Litoral). Diplo-
mado en Nifiez y Adolescencia en la Era Digital (Universidad Nacional de Villa Maria).
Profesor de Lenguaje Musical, Arte, Cultura y Sociedad, Préctica 11 (Profesorado de Musi-
ca, Instituto Salesiano de Estudios Superiores Rio Grande, Tierra del Fuego).
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music, added to his almost lost faith, constitute the fundamental pillars in the
construction of his Requiem.

KEYWORDS: Requiem — Romanticism — orchestration — sacred music - Revo-
lution

De temperamento arrebatado y euférico, admirador de Beethoven, Ber-
lioz es el artista roméantico en quien se observa que la vida y el arte son una
sola cosa, y que toma a la musica como un medio de confidencia personal.

Su padre, médico de provincia aficionado a la mdsica, solia interpretar los
cuartetos de Haydn en reuniones con amigos. Estos cuartetos junto a las
canciones populares de la region y los canticos de la iglesia fueron las prime-
ras impresiones musicales de Berlioz quien, ya de nifio, empezé a tocar la
guitarra y la flauta.

Siguiendo el deseo de su padre comenzé a estudiar medicina en Paris,
donde asiste a la 6pera y descubre a Gluck, compositor a quien va a admirar
sin reservas. Decide entonces consagrarse exclusivamente a la masica y co-
mienza sus estudios en el Conservatorio de Paris. Su tenacidad de llegar a
ser un gran compositor lo lleva, junto a su cantata La mort de Sardanapale, a
ganar el Prix de Rome y, en 1830, logra imponerse con su Symphonie fantas-
tique.

A través de la orquesta expreso tanto sus sentimientos como su tempera-
mento, evitando las formas clasicas como si ellas no pudieran ser capaces de
contener su masica. Sin considerar la Grande messe des morts (Réquiem), el
oratorio La infancia de Cristo, y sus 6peras Benvenuto Cellini, Les Troyens y
Béatrice et Bénédict, clasificar el resto de sus obras segln los géneros tradi-
cionales se dificulta, si bien la mayoria son obras sinfonicas con o sin voces.

En sus Memorias, género caracteristico del Romanticismo que, por exce-
lencia, permitid la exaltacion del yo, dejo plasmado un preciado testimonio
de la vida, la cultura y la masica del siglo XI1X.

Ute Frevert sostiene que el artista del siglo XIX fue una figura de doble
filo, por no decir de caracter ambiguo. Por un lado, era preso de un puablico
que se mostraba con él como un "tirano" y le dictaba sus pretensiones. Por
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otro, se alzaba ante ese publico como un dios que creaba arte por su propia
autoridad, segun sus propias leyes y en libertad absoluta. Podemos decir que
Berlioz se encontraba en esta segunda categoria, en la que el circulo de artis-
tas de la época ya reconocia su genio, lo que garantizaba la actitud elitista de
su arte. Aun asi, vivio aislado e incomprendido por la independencia de sus
opiniones y la novedad de su musica; vale decir que él no dependia del pu-
blico, sino que su propia creacion artistica determiné toda su existencia. Su
vida fue guiada por sus ideales, sin compromisos ni concesiones a la realidad
burguesa, y trabajé sin descanso para divulgar su arte.

I. LAS MISAS DE REQUIEMEN LA HISTORIA HASTA BERLIOZ

“Las misas especificas de los muertos comenzaron a aparecer a fines del
siglo X ya que antes de esto, la misa romana incluyd una oracion llamada
Recuerdo de los Muertos que se origind en el siglo V"2,

Se le atribuye a Tomas de Celano (1185-1260) la secuencia Dies irae cu-
yo texto se incluy6 al réquiem catélico estandarizado por el Concilio de
Trento.

La primera mencion conocida de una misa polifénica mas o menos com-
pleta aparece en el testamento de Dufay en el que solicita la interpretacién de
su propia misa de difuntos el dia siguiente a su funeral. Aunque antes del
siglo XV algunos de sus movimientos eran polifénicos, era extremadamente
raro dicho tratamiento en todas sus partes. Desafortunadamente dicha obra se
ha perdido y la méas antigua que se conoce en la actualidad es el ciclo de
Ockeghem, cuya austeridad contrarresta con pasajes virtuosos en contrapun-
to.?

Antes de la segunda mitad del siglo XVI sélo hay registro de tres apari-
ciones de la secuencia Dies irae y todas son de fuentes italianas: el Réquiem
de Brumel (1400-1512) que incluye la secuencia completa; Engarandus Ju-

2 A. RoBERTSON, Requiem: Music of Mourning and Consolation, Portsmouth 1976, 8.
3 A. LINGAS, Diccionario Oxford de la MUsica: misa de réguiem, México D.F. 2008, 1271
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venis (conocido Unicamente por su registro en el Cddice del monasterio cis-
terciense de Staffarda en Italia y del que se desconocen sus fechas exactas de
nacimiento y muerte) que sélo utilizé las primeras estrofas; y Cristébal de
Morales (1500-1553) que solamente utilizo las Gltimas lineas.

A partir del siglo XVII las misas en memoria de los muertos empiezan a
crear un gran interés musical. Quizas por el hecho de establecer textos tradi-
cionales en formas originales y emotivas, algunos compositores se encontra-
ron con dificultades con sus misas de réquiem.

El Réquiem de Mozart (K 626) escrito durante el clasicismo, se volvié el
mas conocido. Los interludios instrumentales expresivos y los aspectos pro-
gramaticos que ayudaron al texto del réquiem, se fueron concretando a me-
dida que la masica instrumental se hizo mas importante con el transcurrir del
siglo XVIII. El aumento del nimero de instrumentos requirié orquestas mas
grandes Yy éstas necesitaron mas integrantes en el coro, lo que llevo a la de-
manda de espacios de mayores dimensiones, surgiendo entonces las presen-
taciones fuera de la iglesia. “La secularizacion de lo religioso y la sacraliza-
cion de lo profano fluian lo uno en lo otro y viceversa. Si a través de la com-
posicién de una misa de concierto la sala de conciertos se transformaba en
una iglesia o la misa en una pieza de concierto es algo que apenas puede
dilucidarse de acuerdo a las preconcepciones del siglo XIX*.

Francois-Joseph Gossec (1734-1829) compuso su Messe des morts en
1760 en la que explota la distribucién espacial de fuerzas orquestales y cora-
les, con una orquestacion de caracter militar y de enormes proporciones. Esta
obra prerrevolucionaria reflejé el grandioso estilo musical de los eventos
publicos de la nacion francesa.

La composicion de musica sacra de Cherubini, contemporaneo de Berlioz
gue llegé a ser director del Conservatorio de Paris, es tradicional y conserva-
dora, con gran precision y utilizando estrictamente el texto latino. “Aunque
inspirado en Haydn y Mozart, en sus misas mostré una preocupacion méas
meticulosa por adaptar la musica al significado del texto. EI Réquiem en do
menor (1816) obtuvo un éxito particular y fue elogiado por Beethoven,

* C. DALHAUS; La musica del siglo XXI, Madrid 2014, 177.
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Schumann y Brahms™. Fue el primer réquiem francés compuesto después de

la Revolucion Francesa. En vistas, quiza, de representar la union de la hu-
manidad mediante la elaboracion de lineas corales al unisono, su réquiem
carece de solistas vocales, lo que otorga uno de los aspectos mas intrigantes
de la obra.

II. GRANDE MESSE DES MORTS

La Grande Messe des Morts (Réquiem) fue encargada en 1836 por el
conde Adrien de Gasparin, ministro del Interior francés, para conmemorar el
aniversario de la muerte del ministro de guerra Maréchal Edouard Mortier
(1768-1835). Cherubini, quien por entonces era director musical del Conser-
vatorio de Paris, se opuso porgue indirectamente se consideraba destinatario
indiscutido de dicho encargo, y usando sus contactos hizo que Berlioz tuvie-
ra que tolerar la burocracia para poder comenzar a escribir la obra.

La monarquia liberal de Louis-Philippe pidié un compositor dinamico y
politico. Berlioz era conocido como apasionadamente patridtico y pro-
revolucionario, habiendo tomado las armas en protesta y compuesto una
version a gran escala de La Marsellesa para la Revolucion de julio de 1830.
Esto le permitié componer una obra que, aun siendo tradicional, se presenta-
ra como revolucionaria desde el patriotismo, conjugando la tradicién de los
textos litdrgicos con la innovacién en la plantilla instrumental y su disposi-
cion espacial.

Tan pronto como tuve en mi poder el decreto del encargo, me puse manos a
la obra. El texto del réquiem era para mi una presa codiciada desde mucho
tiempo antes, sobre la que, por fin, pude lanzarme casi con furia. Mi cabeza
parecia que iba a explotar por la presion del hervidero de ideas que contenia.
Apenas habia realizado el eshozo de un movimiento cuando otro se presenta-
ba en mi mente. Ante la imposibilidad de escribir con rapidez, adopté algunos

> W. THomMPsoN, Diccionario Oxford de la Musica: Cherubini, (Maria) Luigi (Carlo Zanobi
Salvadore), México D.F. 2008, 429
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signos estenograficos que, especialmente en el “Lacrimosa”, me resultaron de
gran ayuda.’

La primera fecha estipulada para el estreno de la obra fue cancelada por
el Director de Bellas Artes y el Consejo de Ministros. Recién pudo estrenar-
se en diciembre de 1837, en la ceremonia del entierro del General Danré-
mont en la iglesia de Les Invalides.

En sus Memorias, Berlioz escribe a su amigo Humbert Ferrand que el
Ministerio estaba en tratativas de comprar el Réquiem como un trabajo na-
cional, y a su madre le comenta orgulloso que su Misa se convertiria en pro-
piedad nacional, la concrecion de reunir la religion, el drama, el patriotismo
pro-revolucionario y la grandeza de la composicion.

Histéricamente, el Réquiem de Berlioz, con su punto de vista individua-
lista, ayudd a confirmar el gobierno de Louis-Philippe, en el cual el indivi-
duo era protagonista de la historia. Reflejo el sentimiento de una Nacién
recordando a las multitudes francesas que se reunian para protestar por la
Revolucién de 1830 y que usaban la misica como soporte del mensaje. El
Réquiem abrazo la celebracién publica y privada, asi como la idea de Nacion
y de individuo, abarcando caracteristicas muy diversas: era patriotico y con-
movedor con sus sefiales militares, utilizé con provecho la inmensa fuerza
orquestal, y era tan sagrado como secular; “una musica que segun las pala-

. . . . . 7
bras de Liszt “unificase en proporciones colosales el teatro con la iglesia’".

I1I. ESTRUCTURA Y ORQUESTACION

De acuerdo a su estructura, musicalmente a la misa pertenece el canto
gregoriano, a cargo del sacerdote, el coro y la comunidad. Entre sus cantos
se cuentan:

® H. BERLIOZ; Memorias; Madrid 2017, 384-385.
7 C. DALHAUS; La mUsica del siglo XXI, 174.
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- Ordinarium missae: Kyirie, Gloria, Credo, Sanctus y Agnus Dei. Estas
cinco partes son de igual texto en todas las misas, pero musicalmente existen
algunas versiones diferentes.

- Proprium missae: Introitus, Graduale, Alleluia, Offertorium, Communio.
Estas cinco partes cambian en cada misa. Son ciclicas segln el afio escolasti-
co (Proprium de tempore) o las festividades de los santos (Proprium de
Sanctis).

La musicalizacion conjunta del Proprium y el Ordinarium dan por resul-
tado una Misa Plenaria. Del Ordinarium sélo se ponian en musica, al princi-
pio en la Edad Media, algunos numeros aislados, pero en el siglo XIV tam-
bién se los agrupd en ciclos, hasta que, a partir de los siglos XV/XVI la mu-
sicalizacion ciclica del Ordinarium en 5 partes se convirtio en regla.

La mutacién estilistica que se produce hacia 1600 trae aparejada la misa
concertante, con voces solistas, bajo continuo e instrumentos.

La misa de cantata, que se halla bajo la influencia de la 6pera y el orato-
rio, y que descompone las partes del Ordinarium en arias, duos y coros (nu-
meros), conduce hacia las misas de orquesta del Clasicismo (Haydn, Mozart)
y del Romanticismo (Schubert, Bruckner).

Desde el siglo XVI1, los fragmentos de texto del Christe en el Kyrie y del
Benedictus en el Sanctus se escriben para los solistas, mientras que el Amen
del Gloria y el Credo, asi como el Hosanna del Sanctus se elaboran de mane-
ra fugada.

En el Ordinarium de la Misa de difuntos faltan el Gloria y el Credo; en
cambio, el Proprium tiene el Graduale, el Tractus y la Secuencia “Dies irae”
que ocupa el mayor espacio en las musicalizaciones polifonicas.®

Berlioz compuso su Réquiem en 10 movimientos: 1. Requiem et Kyrie
(Introitus), 2. Dies irae, 3. Quid sum miser, 4. Rex tremendae, 5. Quaerens
me, 6. Lacrymosa, 7. Offertorium (Domine Jesu Christe), 8. Hostias, 9.
Sanctus (tenor solista), 10. Agnus dei. En su mayoria presenta cortos interlu-
dios orquestales y una fuga en el Sanctus. Prefirié formas menos restrictivas
que le permitieron una mayor libertad en la composicion. Adhiriendo a una

8. MicHELs; Atlas de la musica 1, 129.
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préactica comdn del Romanticismo, hizo del Kyrie una coda para el Introito,
conectando asi los movimientos y, siguiendo otra practica que deriva de la
tradicion clasica vienesa, unid el Agnus Dei con la Comunién. Este cambio
es para compensar el disefio formal, ya que “el principio sinfénico que, bajo
las condiciones histérico-compositivas del siglo XIX, sostiene desde dentro
y justifica el nivel de estilo de una misa solemne define sin embargo no sé6lo
el contorno formal, sino también la estructura de cada movimiento al deta-
e,

Considerado como el primer modelo verdadero de una Misa de Réquiem
del Romanticismo, utiliza elementos de la Misa tradicional de Réquiem
combinados con la orquestacién y el virtuosismo vocal de la gran Gpera
francesa, mientras que su negacion a usar los modelos clasicos de equilibrio
y moderacion sobresale en las penetrantes trompetas de las cuatro orquestas
de bronce en el Tuba mirum, Rex tremendae y Lacrimosa, que anuncia la
llegada del Dia del Juicio. Los movimientos rimbombantes a gran escala se
nivelan con movimientos reflexivos e intimos: Quid sum miser, Quarens me
y el Offertorium, que siguen a los movimientos mas grandes. El tratamiento
vocal es variado: hay uniones corales en Domine Jesu Christe; en el Quid
sum miser aparecen pasajes solistas de tenores; las texturas mixtas se presen-
tan en el Rex tremendae, mientras que en el Hostias hay pasajes homofoni-
cos; en el Sanctus hay un pasaje para tenor solista; y en el Hosanna propone
una fuga. Al elegir escribir solamente para un solista, el contraste es logrado
a través de las secciones solistas por cuerdas y secciones corales completas.
La variedad e innovacién en cuanto a orquestacién y ensambles remite a la
gran Opera francesa, mientras que las secciones con elementos tradicionales
se conservan en la orquestacion a gran escala de Dies irae, Tuba mirum, Rex
tremendae y Lacrimosa.

Con la orquesta monumental, mencionada en su Gran tratado de instru-
mentacion y orquestacion, Berlioz encontrd la manera de transmitir su men-
saje a través de fuerzas enormes.

° C. DALHAUS; La musica del siglo XXI, 181.
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Asimismo, en las mil combinaciones disponibles para una orquesta monu-
mental como la que acabo de describir, residiria una gran armonia, una varie-
dad de timbres y una serie de contrastes jamas implementados hasta la época.
Ademas, la incalculable fuerza melédica, expresiva y ritmicamente potente,
una fuerza de impacto inigualable y una sensibilidad prodigiosa en matices
de detalle y conjunto. Su reposo seria tan majestuoso como el suefio del
océano; su agitacion sugeriria un huracan tropical, sus explosiones la furia de
un volcan. Evocaria lamentos, murmullos, los misteriosos sonidos de los
bosques virgenes, sonaria los clamores, las oraciones, los himnos de triunfo o
duelo de un pueblo cuya alma es magnanima, cuyo corazdn es ardiente y cu-
yas pasiones son ardientes. jLa solemnidad de sus silencios inspiraria miedo,
y los seres més rebeldes temblarian al ver su crescendo hincharse y rugir co-
mo una enorme y sublime conflagracién!*

Este informe del poder de su orquesta en una terminologia casi religiosa
nos deja ver a un Berlioz casi como quien crea, controla y manipula un uni-
VErso sonoro.

En su introduccion al tratado advierte a los lectores que sus objetivos eran
presentar los rangos y los timbres de los instrumentos, su caracter y poten-
cial, y cobmo agruparlos. Pero al describir a su orquesta con todo el poder que
le asigné asume que puede transmitir musica que encarne la alegria y la de-
sesperacién de los hombres, considerando que esta orquesta ideal excedio el
ambito del hombre comun y entrd en el reino de los genios, habitado por sus
idolos Beethoven y Gluck.

La orquesta que utiliz6 para el Réquiem estaba conformada de la siguien-
te manera: Cuerdas: 25 primeros violines, 25 segundos violines, 20 violas,
20 cellos en divisi, 18 contrabajos. Maderas: 4 flautas, 2 oboes, 2 cornos
inglés, 4 clarinetes, 8 fagotes. Bronces: 12 trompetas, 4 cornetas, 16 trombo-
nes, 2 tubas. Percusion: 8 pares de timbales, 1 bombo, 10 pares de platillos,
1 tambor tenor, 4 gongs. Coro: 80 sopranos Yy altos, 60 tenores en divisi, 70
bajos en divisi.

Comparada con la orquesta que describié en su tratado, la seccion de
cuerdas es casi idéntica, con mas musicos en la orquesta de Réquiem, posi-

10 4. MACDONALD, Berlioz’s Orchestration Treatise, Cambridge 2002, 335
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blemente como precaucion por tener pocos instrumentistas para el estreno,
problema que ya experimento Berlioz en el pasado. Aumento los bajos en las
cuerdas, tal vez por la necesidad de lograr un justo equilibrio con el aumento
de los bronces agudos. En la seccion de las maderas, reemplazé los dos pic-
colos de la orquesta monumental por flautas en el Réquiem, probablemente
porgue su timbre pudo haberse considerado demasiado invasivo o brillante
para la Iglesia de los Invalidos. Duplicé los fagotes y clarinetes porque nece-
sit6 equilibrar con las cuatro orquestas de metales en el Réquiem. Estas cua-
tro orquestas de bronces son tratadas de manera solista y antifonal, textura en
la que los otros instrumentos estan en silencio o tienen un papel secundario,
mientras actlan las mismas en el Tuba mirum, Rex tremendae y Lacrimosa
representando el Dia del Juicio. Claramente se utilizan de manera mas con-
servadora en el Offertorium (cuatro trompetas y dos tubas) y en el Hostias en
el cual propone un sutil contraste con 3 flautas y 8 trombones en unisono de
suave intensidad que ocupa la mayor parte del movimiento. El coro del Ré-
quiem se incrementa.

En la reedicién de su tratado de orquestacion, Berlioz adicion6 un capitu-
lo en el que escribié sobre el papel del Director, sefialando que la orquesta
monumental era una guia y que “el compositor deberia elegir su combina-
cion de masicos para que coincida con el estilo y el caracter de la obra en
cuestion y para lograr los principales efectos que su tema en cuestion sugie-
ra”*. Siguiendo este proceso logré la orquestacion de los metales que utiliz6
en el Réquiem y aunque valoraba su orquesta monumental, estaba dispuesto
a experimentar con nuevas técnicas. Escribidé que “es innegable que los efec-
tos especiales logrados por este nuevo tipo de orquesta no podrian ser obte-
nidos de cualquier otra manera”'?,

Las elecciones realizadas declaran a un hombre que intenta transmitir una
comprension profunda respecto del poder del texto de Dies irae y la stplica
final, para luego dispensarles el descanso en Lacrimosa. Esto se puede per-
cibir en el intento de crear una experiencia imponente en la audicion del

Y Y. MACDONALD, Berlioz’s Orchestration Treatise, 327
22 14 MACDONALD, Berlioz’s Orchestration Treatise, 327
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publico, aumentando a ocho el nimero de pares de timbales, sumado a la
separacion del bombo, asociado siempre con los platillos, y que puede tocar
ritmos méas complejos porgue es golpeado en ambos lados.

El Tuba mirum es, personalmente, la seccion méas recordable del Ré-
quiem. Berlioz detall6: “Asi, en el Réquiem, para dar una representacion
musical de los grandes cuadros del Dies irae, utilicé cuatro pequefias bandas
de masica bien separadas entre si en las cuatro esquinas de la orquesta prin-
cipal”®®. Estas cuatro orquestas de metales se ordenan segun los puntos car-
dinales, en forma de cruz, y van sonando de acuerdo a un patrén secuencial
de oeste a este primero y de norte a sur después. Cada orquesta utilizaba los
instrumentos siguientes: Orquesta 1: 4 cornos, 4 trombones y 2 tubas. Or-
guesta 2: 2 trompetas en Fa, 2 trompetas en Mib, 4 trombones. Orquesta 3: 4
trompetas en Mib, 4 trombones. Orquesta 4: 4 trompetas en Sib, 4 trombones
y 4 tubas.

Se puede afirmar, con poco margen de error, que la aclstica terminé de
dar forma a la orquestacion del Réquiem, més aln si tenemos en cuenta estas
cuatro orquestas de metales y sus atributos para brindar al publico la posibi-
lidad de sentirse abrumado por una fuerza sonora tan inevitable como el Dia
del Juicio que describe el texto. Siendo consciente de este efecto y sobre la
importancia de los diferentes puntos de origen en la composicién, Berlioz
escribio que “el compositor a veces se refiere a diferentes secciones de la
orquesta para dar preguntas y respuestas, y esta idea sélo puede ser clara y
efectiva si las secciones que dialogan estan lo suficientemente separadas™’.
Desde esta concepcion de la acustica, se aclaran entonces algunas pausas y
silencios inusuales en el Réquiem, como las repeticiones del Salva me que
concluyen en el Rex tremendae con el uso expresivo y determinante del si-
lencio y la declinacion del sonido sin respuesta.

En la cuarta orquesta de metales (edicion original) se incluyeron cuatro
oficleidos, quizéas por el contraste del timbre, de acuerdo a lo que detall6 en
su tratado de orquestacion. Alli también sostiene que “La verdad es que de

13 H. MACDONALD, Berlioz’s Orchestration Treatise, 327
%y, MACDONALD, Berlioz’s Orchestration Treatise, 328
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todos los instrumentos, tanto altos como bajos, no conozco ninguno con una
voz tan terrible como esta, ninguno que se desafine tan facilmente, ninguno
con un sonido tan innoble”". Berlioz hizo revisiones de su obra existiendo
tres versiones:

En el ambito instrumental, también hubo ciertos cambios con respecto al original
de 1837. En aquel se pedian cuatro Ophicleide monstre a pistons, pero en 1854
los reemplazé por seis tubas. Ademas de esta variacién, en determinados pasajes
se substituyeron otros instrumentos; en el Tuba Mirum, y en la ler Orchestre au
Nord el Ophicleide monstre se cambi6 por dos tubas; en la 4e Orchestre au Sud
los 2 Oph en Do se sustituyeron por trombones, y los 2 en Sib por 2 tubas; todos
los trombones pasaron a ser tenores, los Tam-tam y Platos (3 pares) se cambia-
ron por 4 Tam-tam y 10 Cinelli (Platos). En Rex tremendae, 4 de cada instru-
mento en las bandas de metal se cambiaron por 2, la 4e Orchestre pasé a tener 2
pentagramas (no tres), con 4 Oph doblados por 4 trombones en la nota grave. En
Lacrymosa, en la ler Orchestre el Ophicleide monstre se cambio por 2 tubas; en
la 4e Orchestre, los 4 Oph en Do se cambiaron por 4 tubas. En el Sanctus y Ag-
nus Dei, los 4 Oph en Do se cambiaron por 4 tubas. La Gltima versién data de
1867, y fue editada en 1902, como parte de la publicacién de las obras completas
nunca finalizada en vida del compositor.*®

La alternancia de movimientos nos permite, como oyentes, procesar con
equilibrio la intensidad de los movimientos mas grandes por la sencilla razon
gue, cuando el oido esta saturado, el compositor debe disminuir la intensidad
o correr el riesgo de perder a la audiencia. En el Apocalipsis, que se presenta
en siete etapas, podemos consolarnos en los movimientos intimos o podemos
escuchar el Salva me poco marcado y donde el silencio se vuelve tan impor-
tante como cada sonido.

Hay varios puntos de vista que se amalgaman en la obra y que podemos
encontrarlos en varios niveles de composicion, incluyendo las estructuras
tematicas y tonales, las sonoridades verticales y horizontales presentadas por
primera vez por las cuatro orquestas de metales. La textura polifonica se
forma por la interaccion de las melodias simples que gradualmente se ex-

15 H. MACDONALD, Berlioz’s Orchestration Treatise, 231
'8 R. FiskE; Berlioz -Requiem- Grande messe des morts; Londres 1969. (Partitura)

162



Miradas y Proyectos
Revista de la Red Salesiana de Educacion Superior de Argentina

panden aumentando la anticipacion para el oyente, como las entradas de las
orquestas de metales en el Tuba mirum. Disefia combinaciones de instrumen-
tos cada vez mas grandes y los tempos se vuelven mas vivos.

Berlioz, a fines de la década de 1830, tenia un admirable dominio de las
particularidades de lo que él denomind musica arquitectural: el fendbmeno
acustico, el despliegue de ejércitos musicales, el critico tema del ritmo y del
marco. Y el interés en como el sonido opera en el lugar dado se manifiesta
desde los primeros compases, donde la masica parece surgir desde el mismo
lugar.”’

El viaje programatico del Réquiem permite que elementos pequefios de la
musica vayan solidificAndose poco a poco.

IV. IMPRESIONES

Anunciado como un trabajo de la Nacion, representativo de su composi-
tor y de sus ciudadanos, el Réquiem de Berlioz puso nuevamente a la musica
sacra en una posicién elevada luego de la Revolucion Francesa. Por honrar a
las victimas de la Revolucion, compuso una obra que, siendo mas teatral que
sagrada, se centré mas en el individuo que en lo divino.

Haber leido en su juventud a Virgilio, Shakespeare, Byron, entre otros;
sefiala la importancia que tenia la literatura en su formacién, de la cual pudo
nutrir su capacidad expresiva. Compuso su réquiem utilizando el texto latino
mas como poesia que como texto inflexible, alternandolo y organizandolo
para presentar la mayor cantidad de imagenes sonoras posibles. Utiliz6 y
amplié la tradicion, interpretando romanticamente el Réquiem Catdlico Ro-
mano, volviéndose ejemplo romantico del concepto de texto sagrado como
literatura, demostrando que conocia el poder social de las ceremonias reli-
giosas, la musica sagrada y el ritual eclesiastico. Y a pesar de todo, las inter-
pretaciones catolicas son posibles.

Y K. D. HoLomAN; Notas al CD Berlioz - Réquiem, U.S. 1992.
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A través de una configuracion en primera persona, Berlioz compone, a
través de los textos del Réquiem, una imagen musical del Cielo, un viaje
psicolégico y programatico del Dia del Juicio, ese periodo que precede a la
esperanza del descanso eterno. Alterna los movimientos de acuerdo a su
necesidad narrativa. Utiliza la orquestacion a gran escala con los textos que
representan el infierno y, mientras que en el Quarens me se puede percibir la
lucha del hombre por encontrar a Dios, el Sanctus refleja su eventual ascenso
al cielo. Esta fusion entre texto y musica fue el sello del Romanticismo, y en
Berlioz se establece en dos sentidos: la mdsica invade el terreno de la litera-
tura o, al contrario, es la literatura la que se integra en una obra musical.

En una obra que es intensamente individual, Berlioz realiza un contrapun-
to biogréafico entre su infancia catélica, su agnosticismo adulto, su entusias-
mo literario, su patriotismo y el movimiento roméantico en su vasta expre-
sion. Todo esto vuelve confuso y complejo al Réquiem, abriéndolo a varias
interpretaciones que afirman su valor estético. Inspirado en la adoracién del
genio humano y celebrando al individuo, el Réquiem se vuelve el mejor
representante del pensamiento y el sentir de Berlioz.

Incomprendido parcialmente aln desde lo académico, todavia ofrece mu-
cho por investigar.

No tengo la menor veleidad de presentarme ante Dios con mi libro en la
mano, declarandome el mejor de entre los hombres, ni de escribir confesio-
nes. S6lo contaré aquello que quiera contar™.

8 4. BErLIOZ; Memorias; Madrid 2017, 30
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COMPARTIENDO BUSQUEDAS
NUEVOS FORMATOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA
FORMACION DOCENTE

Maria Esther Macrino'

RESUMEN. En este transitar del siglo XXI los cambios socioculturales inter-
pelan los modos de ensefiar y aprender en todos los niveles educativos. La
formacion de docentes como profesionales criticos y reflexivos, atentos a los
avances tecnol6gicos, requieren de formatos de ensefianza y de aprendizaje
que permitan superar modelos estandarizados. En el presente articulo se
socializan algunas experiencias formativas que tienden a transformar un
modelo normativo de educacién a nivel superior mediante el trabajo simul-
taneo entre el espacio virtual y presencial.

PALABRAS CLAVES: Formacion docente- nuevos formatos- innovacion- es-
pacio virtual — espacio presencial.

ABSTRACT. In this journey of the 21st century, sociocultural changes chal-
lenge the ways of teaching and learning at all educational levels. The train-
ing of teachers as critical and reflective professionals, attentive to technolog-
ical advances, requires teaching and learning formats that allow to overcome
standardized models. In this article, some training experiences that tend to
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Especialista en Educacion y TIC por el INFOD. Profesora en Ciencias de la Educacién con
especializacion en Psicologia de la Educacién y Profesora de Ensefianza Primaria por el Insti-
tuto del Profesorado Sagrado Corazén. Especialista en formador de formadores. Actualmente
Asesora pedagogica del colegio Marista Champagnat, Profesora titular de espacios curricula-
res vinculados al campo de la pedagogia y de la didactica en los Profesorados Maria Auxilia-
dora, Sagrado Corazon y en la escuela Normal Superior Nimero 4. Antecedentes en cargos
directivos de nivel primario y coordinacion de carreras de nivel superior. Docente universita-
rio en la Universidad Catolica Argentina.
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transform a normative model of education at a higher level through the sim-
ultaneous work between virtual and face-to-face space are socialized.

KEY WORDS: Teacher training - new formats - innovation - virtual space -
face-to-face space.

[. INNOVAR O PERMITIRNOS INNOVAR

Desde el comienzo de este nuevo milenio, la sociedad de la informacion,
del aprendizaje y del conocimiento sumado a las multiples posibilidades que
Internet nos propone, nos desafia a repensar el modelo pedagdgico tradicio-
nal, que hoy ha quedado desajustado. La formacién docente no queda exenta
de estos cambios y como formadores de formadores nos cuestionamos cuél
es el rol del docente que estamos formando: para qué sociedad, para qué
perfil de estudiante.

Desde una dimension meramente normativa de la didactica, los saberes
disciplinares y técnicos desconectados unos de otros que la escuela tradicio-
nal ensefi¢ a incorporar, en gran medida a través de la memorizacion y de la
planificacion exhaustiva propia del tecnicismo, ya no son apropiados en un
mundo en donde la informacion esta al alcance de todos en cualquier mo-
mento. Continuar ensefiando s6lo mediante la exposicion y repeticién, ubi-
cando al estudiante - futuro docente en un rol meramente receptivo, sélo
lleva a perpetuar un modelo inadecuado y nada significativo para el contexto
sociocultural en el cual estamos insertos. Sin dudas estamos siendo protago-
nistas de un proceso de transformacion de la cultura escolar que, desde las
politicas educativas, deberian dar repuestas holisticas y no fragmentadas a la
estructura del sistema educativo argentino. Esta transformacién cultural nos
Ileva a establecer determinadas lineas de accion. Es asi como lo expresa la
Iglesia en el documento “Vayan y Ensefien” (2011). Establecer lineas de
accion implica identificar y describir en la propia realidad escolar (y en su
contexto) los signos y las manifestaciones del cambio de época que estamos
atravesando al igual que revisar y actualizar el Proyecto Educativo Institu-
cional de la Escuela Catdlica a la luz de dichos cambios.
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Formar docentes es pensar y formar para el futuro. Formar docentes es
una responsabilidad y un compromiso con la educacion de una sociedad.
Ante este compromiso los planes de estudio se encuentran en permanente
proceso de cambio y transformacion. Si queremos superar un modelo docen-
te basado en el tecnicismo, la fragmentacion, el individualismo y la homoge-
nizacién tenemos que, desde el periodo de formacidn, hacer participes a los
futuros docentes de otros modos de ensefiar y aprender. Al decir de Mariana
Maggio (2018), las practicas de la ensefianza se despliegan y cobran sentido
en un momento histérico y en un contexto cultural. Esta tarea de pensar las
practicas de la ensefianza en la contemporaneidad nos interpela desde un
nuevo contexto cultural, social y politico (Pinto, 2015). Es precisamente ante
estos nuevos escenarios y contextos, atentos a las competencias y habilida-
des que el siglo XXI requiere, donde las practicas docentes de educacion
superior tendrian que:

v estar centradas en el estudiante, futuro docente, como constructor de su
propio proceso de aprendizaje donde a través de cada clase, mas alla del
saber disciplinar, aprenda simultdneamente nuevos formatos de ensefianza y
de aprendizaje que pueda luego desarrollar en su futura préactica profesional.
v basarse en la construccion colectiva del conocimiento.

v’ generar instancias tendientes a promover un aprendizaje significativo y
cooperativo.

v’ utilizar didacticamente los recursos y dispositivos tecnolégicos que el
siglo XXI nos propone.

v fomentar y aplicar instancias metacognitivas.

v atender a la diversidad de intereses y procesos de aprendizaje proponien-
do el abordaje de contenidos a través de situaciones problematicas.

v" modificar la estructura mosaico de organizacion de tiempos y espacios
para promover la realizacidn de proyectos inter e intra disciplinares.

v' superar un modelo de evaluacién como control y medicién para pasar a
un modelo que considere la evaluacion como un proceso de apreciacion.

Ahora bien, si estamos convencidos de estas caracteristicas, cabe pregun-
tarse, ¢las implementamos? ¢Por qué la clase magistral y entrega de trabajos
practicos sigue siendo el modelo habitual de desempefio en el aula con estu-
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diantes-docentes que luego tendran que llevar a la practica propuestas estu-
diadas desde la teoria pero que no han vivenciado ni protagonizado?...

El interrogante es entonces si se trata de innovar o de permitirse innovar
saliendo quizés de un estado de confort que un modelo de ensefianza de la
modernidad instal6 como Unico y verdadero. El permitirse innovar, o bien
aplicar aquello que ya sabemos desde el marco tedrico, implica un cambio de
actitud y de posicionamiento didactico en el cual educadores y educandos
ensefian y aprenden atravesados por cuestionamientos y problemaéticas en
relacién con los contextos. Se trata pues, al decir de Xavier Aragay (2017),
de re-imaginar la educacion, de repensar nuestras practicas para que desde
las aulas comience el verdadero proceso de transformacion de la educacion
atento a las necesidades y competencias que se necesitan en este nuevo siglo.
“Las innovaciones requieren que los docentes reconozcan su valor, que las
hayan adoptado porque las consideran valiosas, que hayan decidido disefiar-
las, implementarlas, monitorear los procesos relacionados con la implemen-
tacion misma. Con esto queremos sefialar que forman parte de las decisiones
auténomas de los docentes, y no son una practica a la que se los convoca a
replicar”. (Edith Litwin, 2008). “En sintesis, el escenario educativo contem-
pordneo esta atravesado por una realidad inédita, interesante y altamente
compleja. La inclusién digital y la tecnologia han transformado las coorde-
nadas tradicionales del aula, generando nuevas expectativas, representacio-
nes y modos de trabajo para docentes y alumnos. Nos preguntamos entonces
por los modos de significacion y comprension de las préacticas de la ensefian-
za en este contexto transformado y por sus implicancias para pensar los pro-
blemas de la didactica”. (Pinto y Sarlé 2015)

En consonancia con estos planteos, en varias de las catedras del Instituto
del Profesorado Maria Auxiliadora, estamos implementando diversas pro-
puestas superadoras a fin de dar cumplimiento a algunos de los propositos
gue como formadores de formadores establecimos:

v Formar docentes reflexivos, criticos y creativos frente a la cultura, a la
realidad y a sus propias practicas, flexibles y abiertos a la capacitacion y
formacion constante, y a la conversion permanente.
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v Formar docentes deseosos de trabajar y crecer en equipo, con sentido de
pertenencia a la comunidad, capaces de celebrar lo positivo, y buscar solu-
ciones pacificas a los eventuales conflictos, en actitud de dialogo sereno y
constructivo.

Para poder concretar estos propésitos y atentos a las caracteristicas de los
estudiantes ingresantes a las carreras de formacién docente, el Instituto ex-
presa entre algunos de sus ejes integradores del curriculum, los siguientes:

v’ Establecer mejoras en las competencias de lectura y escritura académica
v Innovar y ensayar nuevos formatos de trabajo en la escuela (proyectos
integradores)

v’ Atender y valorar la diversidad para promover la inclusion y acrecentar la
riqueza del aprendizaje y del intercambio.

1. PROPUESTAS PARA COMPARTIR
1. SIMULTANEIDAD ENTRE LOS ESPACIOS PRESENCIAL Y VIRTUAL

Con el fin de mejorar las competencias de lectura y escritura de los futu-
ros docentes, de innovar en nuevos formatos de ensefianza y de aprendizaje
atendiendo a la diversidad y al intercambio, es que el Instituto comenzé a
implementar, en varios espacios curriculares, la simultaneidad de la cursada
virtual y presencial. Atentos a estos cambios de organizacion témporo- espa-
ciales, el aula como espacio cerrado en un tiempo determinado, expande sus
fronteras. Docentes y estudiantes estan conectados y la clase continlia, mas
alla del tradicional horario mosaico, a través del Campus Virtual (antes, a
través del e-mail y sitios como Edmodo, entre otros). La presencialidad y la
virtualidad coexisten hoy en las situaciones educativas escolares dando lugar
a un aula aumentada, es decir “al uso de un espacio virtual complementario
del espacio presencial por parte de los alumnos y los docentes, y una pro-
puesta de ensefianza y de aprendizaje que combina elementos de los dos
entornos” [1] (Sagol,sf). Del total de horas de cursada por ejemplo de 6
(seis) hs semanales, 4 (cuatro) son presenciales y 2 (dos) virtuales. Para
acreditar esas horas los estudiantes tienen que participar de las propuestas
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virtuales cada semana. Dicha participacion es valida como asistencia y a la

vez, al finalizar el cuatrimestre, se realiza una evaluacién de las participacio-

nes segun criterios establecidos previamente. La valoracion conjunta entre
docente y estudiante se traduce, para los fines de acreditacion, en una nota,
siendo considerada entonces como una instancia evaluativa.

Implementar esta experiencia formativa permite la reflexidn, el analisis,
el intercambio y la construccion colectiva del conocimiento de los estudian-
tes para enriguecer no solo el abordaje de los contenidos, sino que a su vez la
modalidad de trabajo pasa a ser también objeto de ensefianza y aprendizaje.
De esta manera “recuperar la ensefianza con otro que también ensefia y los
procesos de ensefiar mientras se aprende pueden representar nuevos espacios
conceptuales para formular preguntas en un campo que hoy se ve interpelado
por discursos complejos de cambio y transformacion”. (Pinto y Sarlé, 2015).
Esta continuidad y complementariedad entre ambos espacios permite a los
estudiantes dejar de sentir la presién de la obligatoriedad y comenzar a vi-
sualizar las propuestas virtuales como parte del proceso de ensefianza y de
aprendizaje y no como un correo 0 medio de entrega de trabajos practicos.
Al finalizar la cursada 2019 algunas de las apreciaciones fueron las siguien-
tes:

Angeles B: “En este cuatrimestre, utilicé la plataforma virtual con mucho
mas compromiso que otros afios. De esta forma, me apropié de este espa-
cio, lo implementé como modo de consulta e incluso de estudio para el
parcial. Las distintas intervenciones que ocurrian en los diferentes foros,
me permitié establecer mejor las relaciones entre la bibliografia que iba-
mos trabajando clase a clase como asi también el tener diferentes puntos
de vista para complementar con lo que ya sabia. Por Gltimo, es importante
mencionar que las propuestas presentadas daban lugar a un ida y vuelta
entre nosotras para asi poder sacar nuestras conclusiones. Por eso creo
que estas instancias son muy enriquecedoras para todas y hacen que las
clases sean mas dinamicas”.

Cecilia S: “La escuela de la infancia tiene la tarea de dar al nifio los instru-
mentos cognitivos y creativos para hacer que puedan pensar con su propia
cabeza y sofiar con su propio corazoén” (Candia). Estas clases me han
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permitido, como estudiante, incorporar instrumentos, tanto cognitivos

como creativos, lo que me ha llevado a hacer propia la teoria y la practica

de cada texto revisado en este cuatrimestre”.

Silvia G.: “Considero que el aula virtual fue un espacio de aprendizaje y
enriguecimiento tanto personal como grupal. Les agradezco a mis com-
pafieras y a la profesora porque gracias a sus devoluciones e intercam-
bios, demostrando la apropiacion de la bibliografia, logré adquirir nuevos
aprendizajes”.

Carolina C.: “Personalmente queria decirles que a la hora de participar me
incentivaba mucho ver sus respuestas ya que sentia que volcamos todo lo
gue estudiamos y trabajamos en clase. Me pasé que leia lo que cada una
escribia y sentia que entre nosotras, con nuestras devoluciones y respues-
tas lograbamos construir el conocimiento. Y a la hora de evaluar las pro-
puestas creo que fueron interesantes y significativas para nosotras ya que
partian de lo visto en clase, por lo tanto, desde el espacio virtual seguia-
mos el hilo de lo que estdbamos trabajando y no que era un espacio to-
talmente aparte, si no que siempre estaba relacionado”.

Como lo expresaron las estudiantes, las distintas propuestas permiten:

v reflejar lectura y apropiacion bibliografica, estableciendo relaciones con

sus experiencias previas y con situaciones escolares.

v’ participar en los foros manifestando la lectura de otras intervenciones a

fin de generar intercambio.

v Enriquecerse con distintas propuestas al compartirlas en el foro y luego

realizar apreciaciones (a diferencia de una entrega grupal de un TP en sopor-

te papel). La clave quizas esta en el disefio de propuestas superadoras de una
mera respuesta a interrogantes o realizacion de resimenes.

En definitiva este nuevo formato de clase fue y seguira siendo, atendien-
do a las particularidades de cada grupo, altamente satisfactorio y de aprendi-
zaje mutuo, ya que permite:

v" Superar el uso del espacio virtual como simple mensajeria y como biblio-

teca cementerio de PDF, donde buscar material.

v’ La produccion y socializacion de conocimiento

v" Un trabajo simultaneo y no paralelo entre ambos espacios
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v’ Favorecer la metacognicion y co-evaluacion habilitando instancias de
reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje por ejemplo a través de la
realizacion de apreciaciones sobre los trabajos socializados en los foros

A modo de ejemplo a continuacion se presentan dos de las propuestas
realizadas en el espacio virtual

1.1 Didactica de Jardin de Infantes

v En este foro les propongo que cada una comparta una intervencion con
informacion acerca del origen y funcion del jardin de infantes. Indicar fuente
bibliografica. Es importante que puedan ir complementando la informacion
entre los distintos aportes que realicen.

Esta propuesta permite fomentar aprendizaje colaborativo, necesidad de
buscar informacion en distintas fuentes, manifestar capacidad de sintesis,
interactuar a partir de las intervenciones.

v" Periodo de Inicio

a) De a dos confeccionar y compartir un organizador gréfico integrando la
bibliografia indicada.

b) Armar el orden del dia de una supuesta reunién familia-jardin. Indicar la
sala, los motivos y la época del afio.

1.2 Psicologia de la Educacion

1.2.1 AMBIENTES DE APRENDIZAJE

a) Analizar el Poema “El aplazado” de Baldomero Ferndndez Moreno. Des-

cribir el ambiente y su incidencia en el aprendizaje.

b) Producir un poema que refleje otro tipo / ambiente de aprendizaje.

¢) Compartir en el foro.

d) Elegir un poema de otro grupo y realizar su analisis

1.2.2  ACTIVIDADES DE INTEGRACION

o Elaborar una nube tag con conceptos nodales trabajados

e Elegir una nube de otro estudiante y escribir un parrafo integrador

e Seleccionar de cada nube un concepto y elaborar una nube de tag con
los aportes de todos.
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2. OTROS FORMATOS IMPLEMENTADOS DURANTE LAS CURSADAS

Atentos a los requerimientos de un estudio de nivel superior, una de las
mayores preocupaciones es lograr propuestas para el desarrollo de compe-
tencias referidas a la oralidad y a la lectura y escritura académica que su-
peren formatos estereotipados basados en la copia y en la memorizacion.
Para superar esta modalidad con la cual llegan los estudiantes ingresantes
propusimos:

v Generar espacios de expresion oral que den cuenta de la apropiacion de
los contenidos.

v Fomentar el trabajo cooperativo.

v' Fomentar la realizacion de producciones escritas que desarrollen habili-
dades cognitivas de orden superior y eviten el copiar y pegar fuentes sin
reflexion.

2.1 Didactica de jardin de Infantes: Armado de una “Kermesse pedagogica”
Investigacion acerca de Froebel, Montessori, Decroly, Escuela Waldorf,
Escuela Reggio Emilia

Esta propuesta permite a las futuras docentes:

v Constituir grupos de trabajo colaborativo donde buscaran informacion,
estableceran acuerdos, tomaran decisiones y prepararan material.

v" Disefiar y presentar un stand original y coherente con el pedagogo o la
escuela pedagogica elegida. Cada integrante del stand comunicara la pro-
puesta de manera tal de superar la clasica “leccion oral o clase especial”.

v" Realizar una produccion escrita a modo de sintesis e integracion.

v' Utilizar la actividad como instancia evaluativa en el proceso de aprendi-
zaje.

2.1.1 CONSIGNAS DEL TP
o Formar grupos de cuatro integrantes y elegir un autor / escuela
o Realizar una bisqueda en Internet y en bibliografia pertinente.
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o Presentar una sintesis de la investigacién a modo de articulo destinado a
una supuesta revista de Educacion, con titulo, subtitulos, imagenes y/o foto-
grafias, epigrafes.

o Armar un “stand” por cada una de las pedagogias estudiadas. En cada
stand habré una breve explicacién oral de las ideas pedagdgicas del pedago-
go elegido vy la realizacién de una actividad y/o muestra de objetos caracte-
risticos de su propuesta.

2.1.2 APRECIACIONES QUE LAS ESTUDIANTES REALIZARON EN EL FORO

Macarena M.: “Fue una instancia de aprendizaje y de evaluacién en donde
pude sentirme comoda, relajada y segura. En ningin momento sufri de
€s0s "nervios" que se presentan cuando tenemos que dar un oral. La pre-
sentacion de los stands y los materiales fueron acordes a cada pedagogia,
lo que nos demostré que los grupos se habian "bafiado” en la teoria y ha-
bian podido llevarla a la préctica y a la experiencia propia. Personalmente
puedo decir que me diverti mucho, como cuando los nifios aprehenden a
través del juego, y que me hubiese gustado tener mas tiempo para reco-
rrer cada stand con mas detalle. Aun asi, fue una propuesta increible y
terminé muy contenta después de la clase. Les dejo una frase que me hizo
recordar mucho a la Kermesse y a lo que solemos hacer en Didactica con
las propuestas de la profe: "Dime y lo olvido, enséfiame y lo recuer-
do, involtcrame y lo aprendo."

Cecilia S.: “En esta clase me senti plena, porque pude aprender con todos los
sentidos, y creo que, asi como la nueva escuela lo promueve, fue como
logramos vivir este viernes! EI conocimiento se afianza cuando uno lo vi-
ve, lo experimenta, lo abraza y lo hace de uno. jPor mas clases asi, en
donde podemaos ser protagonistas de nuestro propio aprendizaje, en donde
de a poco podemos ir cambiando de raiz la forma de educar y aprender!

Florencia G.: Agradezco la posibilidad de tener estas instancias evaluativas y
de aprendizaje porque no solo me ayudan a apropiarme de los contenidos,
sino también a romper con los estereotipos de "evaluacion”. Ademas, no
solo es necesario saber la teoria, sino también hace falta una planifica-
cion: seleccionar los materiales, decidir el orden en el que los presenta-
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remos, acordar la informacién con el grupo, acotar la informacion segun
el tiempo de que disponemos, etc. Se ponen en juego otras habilidades
gue enriguecen aln mas nuestro aprendizaje.

Ximena D.: Como bien dije en clase, me quedo con muchos méas aprendiza-
jes de los que tenia en mi recuerdo. EI plasmar la informacién de distinta
manera a como estamos acostumbradas hizo una experiencia mas rica,
con un clima agradable y positivo. Todos los stands estuvieron bien desa-
rrollados y con una clara explicacién. Comparto una frase que considero
que hace referencia a lo que vivimos: “Las personas (y por tanto los
alumnos) seran mas creativos cuando lo que les motive sea el interés, la
satisfaccion y el reto del trabajo en si mismo”.

2.2. Disefio y desarrollo de clases

Tanto en Didactica de Jardin de Infantes, Didactica de Jardin Maternal
como en Psicologia de la Educacion e Historia social y politica de la Educa-
cion Argentina (unidades curriculares de 2do. afio en ambos planes — Profe-
sorado de Educacién Inicial y Profesorado de Educacion Primaria), se les
propone a los estudiantes la situacién de disefiar y desarrollar una clase se-
gun un contenido a eleccidn (tipos de juegos, teorias de aprendizaje, periodo
histdrico y su correspondiente analisis politico, social y educativo)

Esta actividad pretende:
v" Permitirles a los estudiantes ponerse en situacion de ensefiantes atendien-
do y anticipando las instancias de précticas que iniciaran en segundo afio.
v' Constituir pequefios grupos fomentando un verdadero trabajo cooperativo
tanto en el disefio como en el desarrollo de las clases.
v’ Buscar, seleccionar y organizar informacién pertinente.
v Atender a los momentos didacticos de una clase generando actividades de
indagacion, de desarrollo y de integracion tendientes a superar la unidirec-
cionalidad de la ensefianza, considerando a sus comparieros como construc-
tores activos del conocimiento a partir de las propuestas que propongan.
v’ Desempefarse durante la clase manifestando habilidades de un docente
estratégico.
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v Manifestar habilidades comunicativas del conocimiento con expresiones
claras y precisas.

v Aplicar conocimientos basicos de didactica general al tener que presentar
la planificacion de la clase que realizardn con sus compafieros.

v Aplicar instancias metacognitivas de evaluacion y co-evaluacion

2.3. Proyecto interdisciplinario (Didéctica I, Practicas del lenguaje | y Sale-
sianidad)

Atentos a los propdsitos y ejes curriculares antes mencionados, otra pro-
puesta que realizamos a los estudiantes es la implementacion de proyectos
interdisciplinarios que tiendan a romper con la fragmentacién del conoci-
miento, y permitan la construccion colectiva del mismo en pos de un apren-
dizaje colaborativo y significativo. Uno de esos proyectos involucra las uni-
dades curriculares de Didéactica I, Practicas del lenguaje | y Salesianidad. En
el campo de la didactica se tiende a introducir a los estudiantes en el cono-
cimiento y comprension de distintas formas de ensefiar y aprender atentos a
los contextos en que dichas précticas se desarrollan. Especificamente en el
Profesorado Maria Auxiliadora, los contenidos de Didactica, en cuanto a
posicionamientos pedagogicos didacticos, se relacionan con el perfil de un
docente salesiano. Por otra parte, el abordaje académico requiere de ciertas
competencias de lectura y escritura de nivel superior que no siempre estan
presentes en los alumnos ingresantes; por esta razén, aspectos referidos a la
alfabetizacion en nivel superior se abordan desde Practicas del lenguaje I. De
esta manera los tres espacios curriculares realizan un trabajo interdisciplina-
rio, siendo a la vez la misma propuesta ejemplificadora para los estudiantes
al mostrarles y hacerlos participes de otro modo de ensefiar y aprender. El
proyecto finaliza con una produccién escrita que consiste en disefiar y pro-
ducir, de manera colaborativa, un articulo para una supuesta revista educati-
va salesiana, y una socializacion del trabajo en un formato oral a eleccion
que supere la mera exposicion fragmentada del conocimiento. De esta mane-
ra se pretende concretar los ejes curriculares trasversales propuestos en el
nivel terciario referidos a: mejorar las competencias de lectura y escritura
académica, disefiar y desarrollar nuevos formatos de trabajo (proyectos inte-
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gradores) y realizar registros narrativos de experiencias pedagodgicas. Este
tipo de propuestas enriquecen tanto a los futuros docentes como a los profe-
sores que las disefian y gestionan, ya que implican nuevos desafios en pos de
mejorar la calidad de la ensefianza y la formacion de docentes salesianos.

I11. CONCLUSION

En definitiva re-pensar, re-imaginar la educacién exige una mirada atenta
a la realidad y a los distintos contextos en los cuales se desarrolla la tarea
educativa. El desafio de trasformar la educacion a través de la formacion
docente nos interpela a los formadores de formadores a revisar practicas de
ensefianza y de evaluacidn estandarizadas. Esta interpelacion tiene que refle-
jarse en las propuestas formativas entre distintos espacios curriculares que se
generen, superando ya la fragmentacion de materias, estableciendo proyec-
tos, planteando la ensefianza disciplinar a través de problematicas que atra-
viesen la realidad, saliendo del aula como Unico espacio pedagodgico. Se trata
pues de pensar al docente como gestor de la clase que promueve a través de
sus propuestas un entorno resonante de ensefianza y aprendizaje. Entorno en
el cual se llevan a la préctica distintas experiencias educativas que permiten
desplegar las diferentes manifestaciones de la inteligencia atendiendo a los
variados estilos de aprendizaje de los estudiantes y otorgandole un lugar muy
importante y central a las emociones. Es en este cambio de paradigma donde
también se comienza a pensar al docente como profesional del aprendizaje,
“como aquel que disefia y desarrolla propuestas de ensefianza que promue-
ven aprendizajes significativos y profundos, y aquel gue sabe que su profe-
sién requiere un posicionamiento que lo cologue en permanente disposicién
de aprender (Pinto y Sarlé, 2015).

El desafio esta planteado, s6lo resta permitirse ser parte de este proceso
de cambio que la sociedad de hoy requiere en pos de mejorar la calidad de la
educacion.
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REVERTIR EL FRACASO ESCOLAR
ARGENTINO

Carlos Felicé

RESUMEN. La problematica que abordamos es si es posible revertir el fracaso
escolar argentino mejorando la ensefianza de la lectura y escritura. Y si hay,
desde las ciencias, ejes por los que se podria transitar para revertir este fraca-
s0. Lo que se pudo ver es que existen algunas investigaciones que determina-
ron la posibilidad de revertir el fracaso escolar argentino mejorando la ense-
flanza de la lectura y escritura. Y se encontraron, desde las ciencias cogniti-
vas y las neurociencias, ejes por los que se podria transitar en ese sentido. La
metodologia que se empled fue la conformacion de un equipo interdisciplina-
rio; se partié de la problematica escolar del secundario en relacion a los jove-
nes mas empobrecidos y luego se delimito el &mbito a trabajar; mas tarde se
desarroll6 de un proyecto de investigacion personal, en el cual se elaboré una
matriz para identificar el problema principal; a continuacion se realizaron en-
trevistas y se crey6 oportuno volcarlo en un articulo al respecto. Concluyendo
que es posible revertir el fracaso con la ayuda de los avances de la ciencia e
invitando a sumarse al cambio.

PALABRAS CLAVES. Alfabetizacion, Ensefianza de la lectura, Argentina.

ABSTRACT. The problem we are addressing is whether it is possible to re-
verse Argentine school failure by improving the teaching of reading and writ-
ing. And if there are, from the sciences, axes that could be followed to re-
verse this failure. What could be seen is that there is some research that de-
termined the possibility of reversing Argentine school failure by improving
the teaching of reading and writing. And they found, from the cognitive sci-
ences and neurosciences, axes through which one could travel in that sense.

! Profesor en Filosofia y Ciencias de la Educacion con Orientacion en Pastoral Juvenil (Insti-
tuto Profesorado Domingo Savio-Cérdoba). Investigador de las ciencias de la lectura (Obra
de Don Bosco - Institucion Salesiana Artémidez Zatti (ARN) — Colegio Angel Zerda y Cen-
tro “Ceferino Namuncurd” — Salta).
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The methodology that was used was the formation of an interdisciplinary
team; The starting point was the secondary school problem in relation to the
most impoverished young people and then the scope to work was defined;
Later it developed from a personal research project, in which a matrix was
developed to identify the main problem; then interviews were conducted and
it was deemed appropriate to put it into an article on the matter. Concluding
that it is possible to reverse failure with the help of advances in science and
inviting people to join the change.

KEY WORDS. Literacy, Teaching of reading, Argentina.

INTRODUCCION

Al inicio de nuestra vida salesiana trabajamos como maestro integrador
con nifios huérfanos en Santiago del Estero; alli conocimos a Aida Buttasoni,
considerada personalidad del siglo XX de Santiago del Estero por su aporte a
la educacion de la provincia. Asi nacidé nuestro interés por investigar como
solucionar los problemas de aprendizaje de los nifios; porque a través de su
escolaridad de calidad podrian mejorar su futura insercion social.

La presente investigacion se refiere a qué hacer para revertir el fracaso
escolar argentino. Entendemos por fracaso cuando algo que queriamos hacer
no sale como hubiéramos querido, o0 sea no sale bien. Fracaso escolar es
cuando no se logra el titulo académico minimo que se espera; en nuestro pais
seria lograr terminar el secundario.

En relacidn al fracaso escolar argentino, son muchas las estadisticas e ins-
tancias evaluativas nacionales (Argentina, 2018) e internacionales (BBC
News, 2019), que muestran el bajo rendimiento académico de los alumnos.
La educacidn argentina, a principio del siglo XXy gracias a Sarmiento, llegd
a ser ejemplo mundial en su lucha contra el analfabetismo. Actualmente nos
enfrentamos a la triste realidad de un fracaso escolar que nos humilla: difi-
cultades en la decodificacion; graves disfunciones en la ortografia; falta de
automatizacion en la lectura; lentitud en la lectura. Este contexto provoca
una disminucidn en la capacidad de comprender y aprender. (Lacunza, 2017)
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La problemética que abordamos es si es posible revertir el fracaso escolar
argentino mejorando la ensefianza de la lectura y escritura. Y si hay, desde
las ciencias, ejes por los que se podria transitar para revertir este fracaso.

Esta investigacion se realiza con el interés y el objetivo ultimo de dar a
conocer al ambito académico salesiano la necesidad de un estudio y debate
serio y fundamentado sobre la mejor propuesta pedagogica para lograr el
desarrollo escolar integral y temprano de los nifios sobre todo los més po-
bres.

La metodologia que se empled al principio fue la conformacion de un
equipo interdisciplinario (un licenciado investigador docente universitario;
un docente de primaria, otro de secundaria y otro de escuela especial) junto a
la valiosa ayuda de un escritor investigador. Se partié de la problematica
escolar del secundario en relacién a los jovenes mas empobrecidos. Se deli-
mit6 el &mbito a trabajar: el nivel inicial y primario como lugar causal de la
problematica. Un afio después se buscO orientacién y capacitacién para el
desarrollo de un proyecto de investigaciéon propio, por parte de un técnico
con experiencia probada en el desarrollo de proyectos de investigacion como
ex integrante de la Secretaria de Extensién de la Universidad de la Plata. Alli
se utilizaron herramientas metodoldgicas para orientar el proyecto princi-
palmente Brainstorming, Arbol de Problemas y Enfoques del Marco Légico.
Se elabor6 una matriz para identificar el problema o impedimento principal.
El problema identificado, dio nombre al proyecto de investigacion. Una vez
identificado el problema se hicieron innumerables entrevistas de investiga-
cion de campo a humerosos generosos colegas docentes, los cuales aportaron
su experiencia y formacién profesional. Un afio después se recurrio a la jefa
de investigaciones de la Unisal y se crey6 oportuno redactar un articulo al
respecto. La presente publicacién aporta una bibliografia actualizada y una
mayor claridad temética.

Los temas se distribuyen de la siguiente manera: al principio se centra en
las causas del fracaso escolar argentino; se explicita después mejor la causa
principal y porqué es necesario revertirla; al final se explicitaran algunos ejes
de solucién al problema principal, o sea qué se pueden tener en cuenta para
revertir el fracaso escolar.
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CAUSAS DEL FRACASO ESCOLAR ARGENTINO

Sélo un grupo reducido de nifios alcanza un alto nivel de alfabetizacion
(24% en 6°grado segun la prueba ONE, (Informe de resultados, Muestra de
3°y 6° afio de Educacion Primaria. , 2013)). Uno se pregunta cual es la cau-
sa de este desbarajuste de aprendizaje. Algunos plantean que es el nifio y sus
problemas de aprendizaje. Pero dado que solo alrededor de un 15% de la
poblacién en general padece trastornos de aprendizaje; y de este porcentaje
solo el 80% es disléxico, se considera entonces que estos altos porcentajes
(BBC News, 2019) (Argentina, 2018) de fracaso no son atribuibles a trastor-
nos especificos de los nifios.

Otros ven que la causa es la falta de oportunidades para el pleno desarro-
llo de los nifios (Tufion, lanina y Poy, Santiago y colaboradores, 2020) , ya
sea por el contexto social empobrecido en el que viven, o tal vez porque sus
padres hablan una lengua que no es el espariol.

La Republica Argentina lamentablemente tiene un alto indice de pobreza,
hoy agravado por el contexto mundial de pandemia. (Es la solucion ‘sim-
ple’, para revertir este flagelo escolar, elevar el nivel de desarrollo economi-
co de las familias empobrecidas?

Otros ven como la causa de este flagelo escolar: la ensefianza deficiente.
(Lacunza, 2017) (Borzone, Ana Maria y otros, 2016) O sea la utilizacion de
un método de ensefianza, el método global o psicogénesis, que crea mas
problemas que los que soluciona. Una ensefianza que gané terreno con los
afios y hoy esta extendida en todo nuestro pais. (Borzone Ana y Lacunza
Magdalena, 2017)

CAUSA PRINCIPAL Y PORQUE ES NECESARIO REVERTIRLA

El andlisis comprende el conocimiento de la realidad escolar de algunas
escuelas situadas en varias ciudades de diferentes provincias argentinas: San
Miguel de Tucuman, Santiago del Estero, Neuquén, Rio IV, Alta Gracia,
Resistencia, San Nicolas de los Arroyos y Salta. Viviendo por lo menos dos
afios en cada ciudad, hemos brindado apoyo escolar a jovenes en contexto de
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pobreza (de nivel secundario). Hemos mantenido luego conversaciones con
numerosos docentes de escuelas publicas y privadas, confesionales 0 no
confesionales. Hemos participado como asistente, en Congresos de Educa-
cién?, Cursos y jornadas de actualizacion® y en amena confrontacion con
docentes de nivel terciario de profesores de nivel inicial y primario.

Al conocer y recibir la valiosa y generosa ayuda de Dra. Ana Maria Bor-
zone, eminente especialista cientifica en las Ciencias de la lectura, reafir-
mamos lo que veniamos haciendo como base de la tesis: que la causa del
fracaso escolar argentino es la ensefianza deficiente. El fracaso escolar tiene
una causa fundamental que no es la pobreza, ni las diferencias de lengua de
los padres, sino el creer que aprendizaje del habla es igual al aprendizaje de
la lectura.

De ninguna manera podemos subestimar a los nifios que ingresan al sis-
tema escolar y tratarlos como deficientes. Deficientes por causa de la falta de
los precursores necesarios para aprender a leer y/o escribir; ya sea porgue
provengan de ambientes de pobreza, marginalidad y/o porque sus padres
poseen una lengua que no es el espafiol. Para algunos la solucion llega de la
mano de “esperar” a que la adquiriran (BORSANI, 2018) y sino “;inclui-
ros?”, teniendo como base el método integral. De alli es que se multiplicaron
los apoyos escolares porque la escuela ensefiaba por inmersién en la lectura
y se esperaba que la adquieran espontaneamente (Dehaene, 2014). Tampoco
podemos sentarnos de brazos cruzados esperando a que el ambiente econo-
mico social mejore y asi los nifios tengan una mayor posibilidad de desarro-
llar todas sus potencialidades.

2 «1er. Congreso Nacional de Educadores: Innovacion y creatividad en la escuela”; Colegio
Informatico “San Juan de Vera”; Corrientes; 2018. “ler.Congreso de Educacion Primaria:
La escuela primaria: nuevos desafios en tiempos complejos™; Escuela Normal Superior
N°36 “Mariano Moreno”; Rosario; 2019.

8 «Curso de Alfabetizacién para maestros”; Colegio Don Bosco; Rosario; 2019. Jornada
“Cuando ensefar es un desafio y evaluar es un conflicto”; Colegio Informatico “San Juan
de Vera”; Corrientes; 2019. “Curso de Formacion para maestros: Programa Queremos
Aprender-Alfabetizacion y Desarrollo Integral”; OMP; CABA, 2020.
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Gracias a las pacientes investigaciones de Borzone con nifios de sectores
marginados (Borzone, Ana Maria y otros, 2016) y con nifios de padres que
hablan una lengua diferente al espafiol (Borzone Ana Maria y Rosemberg
Celia Renata, 2000), es que hoy podemos llegar a decir, que con una inter-
vencién sistematica, progresiva y de calidad la mayoria de los nifios pueden
aprender a leer y escribir bien en pocos meses. Y es a través de ella que tam-
bién conocimos los aportes de Stanilas Dehaene y de Maryaland Wolf. De-
cimos de calidad porque estad fundamentado en los avances de la psicologia
cognitiva y la neurociencia.

Como ya dijimos antes, lo que sigue perjudicando el aprendizaje de la
lectura es el confundirla con el aprendizaje del habla. Es Goodman (1986)
quién afirmara esto, pero no sustenta su postura en forma explicita en una
teoria del habla. Presenta a la lectura como un juego psicolinguistico de adi-
vinanzas. Este planteo, basado en principios de la inteligencia artificial de la
década del ‘60 postula que la lectura es un modelo descendente. Por lo tanto
expresa que la comprensidn consiste en activar esquemas que generen pre-
dicciones o expectativas; la palabra se reconoce por su forma general no por
la decodificacion a través de las letras; el lector selecciona pistas visuales o
rasgos graficos guiado por el texto ya leido; el lector “adivina” cudl puede
ser la palabra y verifica con el contexto si es apropiada; las palabras escritas
comunican significado directamente, no a través del habla; se fija la mirada
solo en las palabras importantes y se atiende solo a la informacion del texto
necesaria para verificar o modificar lo que se anticipo.

Los postulados de Goodman se derivan en una propuesta de ensefianza
global de la lectura conocida como “Whole lenguaje”, “look an say” o len-
guaje integral. Que en nuestro pais se plasmoé por las investigaciones de Fe-
rreyro y Teberosky (Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio,
1979) Este reconocimiento de las palabras por su forma global lo hacen sin
fundamentarlo en una evidencia empirica. Desde esta postura se recomienda
al docente que sus intervenciones orienten la atencion y la basqueda del ni-
fio/a hacia indicios globales que ofrece la palabra, es decir, se propone leer
por la forma global. Y no se han considerado ni descripto los procesos co-
rrespondientes a desarrollos posteriores, como la comprension. Este planteo,
que iguala el aprendizaje de la lectura con el aprendizaje del habla, conduce
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a una metodologia por exposicion a la escritura, aprendizaje natural, que
relativiza el rol del docente y cuestiona la ensefianza sistematica y progresi-
va. Este método integral se instauré hace décadas como medio para revertir
el fracaso escolar pero solo logré el efecto contrario. (Borzone Ana y
Lacunza Magdalena, 2017)

El método integral en el terrero cientifico esta totalmente desacreditado;
nadie se arriesgaria a hacer un trabajo de investigacion sin aval de la comu-
nidad cientifica. (Dehaene, 2014) Su ineficacia estd probada indiscutible-
mente desde las neurociencias. Aunque es sabido esto en el ambito cientifico
argentino todavia existen muchos docentes que persisten en su uso a nivel
académico, ya sea en el nivel inicial y primario como en el nivel terciario (en
la ensefianza a docentes de nivel inicial y primario); también en el nivel edi-
torial hay algun libro sobre su ‘validez’ e incluso en manuales escolares al-
gunas editoriales lo siguen usando a través del ‘método equilibrado’. (Curia,
2019)

Por ello es imperioso responder desde otra perspectiva al aprendizaje de
la lectura y escritura. Un camino que esta iniciando la transformacién reque-
rida a este proceso de aprendizaje, es desde la perspectiva de Liberman y
colaboradores, que han desarrollado una teoria que explicaria las diferencias
postuladas entre el habla y la escritura®. Y derivaria en una forma de ense-
flanza de la lectura que parte de la premisa de que aprender a hablar y
aprender a leer son dos procesos diferentes. (Liberman, 1982) Cuya linea

4 Estas diferencias se manifiestan en los siguientes aspectos: el habla es universal aunque
muchas lenguas no tienen forma escrita; el habla es mas antigua en la historia de la especie
en cambio los sistemas de escritura han sido desarrollados en los ultimos milenios (de alli
que al principio de la humanidad durante mucho tiempo hubo tradicidn oral); el habla es
adquirida tempranamente en la historia del individuo; el habla se aprende pero no es nece-
sario que sea ensefiada formalmente, al contrario la lectura y la escritura deben ser ensefia-
das por procedimiento formales; existen mecanismos cerebrales que promueven la adquisi-
cion del lenguaje y que estan dedicados a este proceso, sin embargo no existe especializa-
cién para la escritura como tal; el lenguaje hablado tiene la importante propiedad de ser un
sistema “abierto”(=se comunica los significados indirectamente...incluye el componente
fonoldgico). En cambio la escritura puede compartir esta propiedad pero solo en la medida
en que transcriba su base en el lenguaje hablado. (Liberman, 1982)
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sigue la Dra. Borzone. Desde esta perspectiva se puede alcanzar a ser un
lector experto®, cuando se considera que para aprender a leer se precisa de
una ensefianza sistematizada y planificada, donde es fundamental la inter-
vencién de un adulto alfabetizado. El proceso de ensefianza y aprendizaje se
realiza en interaccidn con un adulto: los origenes de esos desarrollos se en-
cuentran en la interaccion social. (Borzone, Ana Maria y otros, 2016)

Cuando el cerebro aprende a leer, las neuronas de una zona del cerebro
procesan imagenes visuales y se reciclan para conectar las areas de procesa-
miento fonoldgico con las areas de procesamiento visual. Estas nuevas cone-
xiones se establecen al desarrollar conciencia fonoldgica y aprender las co-
rrespondencias de sonidos-letras. (Dehaene, 2014)

Segun la teoria del Reciclaje Neuronal® las restricciones cerebrales han
marcado la historia de la escritura, y continGan teniendo un impacto en su
adquisicion. Por ello no cualquier método de ensefianza se ajusta a la estruc-
tura de nuestras redes neuronales. (Dehaene, 2014) Por ello la experimenta-
cion en el aula implementada desde la comprension cada vez mayor de los
mecanismos cerebrales de la lectura y de los factores que afectan su aprendi-
zaje, es esencial para mejorar, poco a poco, la ensefianza de la lectura para
todos los nifios. (Dehaene S. , 2019)Y desde ellos también intentaremos
hilvanar unos ejes de solucion al fracaso escolar.

EJES DE SOLUCION AL PROBLEMA PRINCIPAL

Urge revertir el fracaso, usando todo lo que esté a nuestro alcance. La so-
la intuicion no nos serviria; se deberia usar una educacién fundamentada en
la evidencia cientifica. (Dehaene S. , 2019) Evidencia cientifica que parte de

® Lector experto es aquel que lee con la suficiente fluidez para comprender lo que va leyendo.
E incluso puede hacer un lectura profunda (Wolf M. ) del mismo.

® Reciclaje Neuronal: se postula que hay dos zonas del cerebro que estan preparadas natural-
mente para el habla y para el reconocimiento de objetos y caras. Esas neuronas, debido al
ejercicio de establecer correlaciones entre letras y sonidos, se reciclan para conformar una
zona del cerebro que se denomina “la caja de letras”. Su conformacion y exacta organiza-
cién es la que va a permitir alcanzar el buen desempefio lector. (Dehaene, 2014)
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los avances de las ciencias cognitivas y las neurociencias, y busca seguir un
estudio y un debate serio y fundamentado sobre la mejor propuesta pedagé-
gica para lograr el desarrollo integral y temprano de los nifios. Seria opor-
tuno usar los fundamentos del programa ‘Queremos Aprender’ (Borzone,
Ana Maria y otros, 2016) y afiadiendo los aportes de Maryland Wolf en rela-
cion a la cultura digital que nos llama a dar una respuesta preventiva (Wolf,
2019).

Por lo tanto, creemos que habria que tener en cuenta algunos ejes desde
los que revisar nuestra ensefianza de la lectura y escritura. Estos ejes serian:
e No es la pobreza la causa de un desempefio inferior sino la falta de una
estimulacién adecuada que el hogar no proporciona por carencia de recursos
y que una intervencion temprana, explicita, intensiva, sistematica y de cali-
dad pedagogica en el jardin puede subsanar.
o Los planteados por The Reading Panel (Shanahan, 2005) y con aportes
del programa de Borzone:
o La ensefianza de la conciencia fonoldgica’. Siguiendo gradualmente los
niveles de la misma:
= |dentificacién y produccion de rimas.
= Reconocimiento de sonido inicial.
= Reconocimiento de sonido final.
= Prolongacion de fonemas.
= Sintesis de fonemas.
= Sustitucion y elision de fonemas.
o La ensefianza de las correspondencias fonema-grafema® (o del principio
alfabético).
o La ensefianza de la lectura fluida. Porque una decodificacion asi permiti-
ria ocupar la memoria de trabajo en un proceso superior: su comprension. La
fluidez no es cuestion de velocidad; se trata de poder utilizar todo el cono-
cimiento especial que un nifio tiene sobre una palabra (sus letras, patrones

" La conciencia fonolégica es la capacidad de escuchar y manipular los sonidos individuales
dentro de las palabras.

® La instruccién de la fonética ensefia a usar la relacion entre las letras y sonidos para traducir
el texto impreso a su pronunciacion.
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de letras, significados, funciones gramaticales, raices y terminaciones) rapi-
damente y suficiente para tener tiempo para pensar y comprender. (Wolf,
2007, pag. 130)

o La ensefianza del vocabulario®. No solo en su amplitud sino también en
su profundidad®, lo que permitiria una mejor comprensién textual.

o La ensefianza de la comprension. Entendiendo como comprension la
construccién de una representacion mental coherente del significado global
del texto a través del establecimiento de inferencias entre la informacion del
texto y entre esta informacion y los conocimientos previos del lector (Curia,
2019). Para ello es necesario promover el conocimiento no solo del vocabu-
lario sino también del conocimiento especifico sobre el topico del texto;
ademas promover la generacion de inferencias explicitas y causales en forma
progresiva.

e La promocidn del desarrollo del lenguaje oral en forma progresiva, en el
cual los nifios hagan uso de sus recursos linguisticos para narrar, describir y
explicar, que servirian de base para que la lectura y la escritura se desarro-
llen.

e El rol central de la interaccion verbal del docente como matriz en la que
tienen lugar los procesos de ensefianza y aprendizaje. De alli que es valiosa
la lectura prosodica por parte del docente para mejorar el desempefio en
comprension lectora del nifio.

e Lapromocién del desarrollo de la lectura y escritura de palabras y textos.
o La propuesta del desarrollo de las funciones cognitivas basicas trabajando
especificamente la atencién, la memoria de trabajo y las funciones ejecuti-
vas: inhibicidn, flexibilidad, planificacion-.

e Lareorganizacion de las actividades aulicas de manera tal que el contexto
de ensefianza contribuya a modificar el estado quimico y neural del cerebro
para maximizar el aprendizaje. Por ejemplo: actividades fisicas, danza, can-
to, muasica, pintura, dramatizacion... Incluso pensar en usar el juego como

® Vocabulario aquf se refiere a significados de palabras y ensefianza del vocabulario trata
sobre la instruccion del significado de las palabras.

10 Amplitud se refiere a la cantidad de palabras que se conoce el significado. Profundidad se
refiere a un conocimiento sobre el uso de las palabras en contextos distintos y sobre sus re-
laciones con otras palabras (Curia, 2019).
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eje transversal en la modalidad de intervencion, en el cual la alegria y el
buen humor permitan el disfrute de los nifios aun cuando les exija esfuerzo
cognitivo.

o El desarrollo de las emociones y las habilidades sociales como factores
protectores del desarrollo infantil.

o El uso de la letra de imprenta mindscula y mayuscula cuando correspon-
da, para la lectura, y que permite una mayor legibilidad y rapidez, que facili-
taria la comprensién del texto.

o El uso de la letra cursiva para la escritura porque permite aumentar la
velocidad de la misma y su uso posibilita retener mejor la ortografia, que
facilitaria la comprension de lo que se va escribiendo. La escritura a mano
activa un circuito neuronal Gnico, asociado a la memoria de trabajo y a las
areas de la lectura; o sea facilitaria la lectura.

o El desarrollo de un cerebro bilingiie, en el cual sepan pensar y leer en el
medio mas lento de la letra impresa y también que sepan pensar de una ma-
nera diferente en pantallas que se mueven rapidamente. O sea con la capaci-
dad de asignar tiempo y atencion a las habilidades de lectura profunda inde-
pendientemente del medio en que lo hagan. (Wolf, Reader, come home.,
2019)

CONCLUSION

La investigacion realizada determina que si bien hay diferentes causas
atribuidas al fracaso escolar argentino, hay una causa fundante del mismo.
Una causa atribuida, es el nifio y sus problemas de aprendizaje; pero no sir-
vié la sola inclusion del mismo para solucionar el problema. Otra causa atri-
buida, es poner el peso sobre la familia, lo que condena a los nifios pobres a
no aprender. Y por Gltimo algunos ven que la causa de este flagelo escolar es
la ensefianza deficiente. Constatar que existen investigaciones en la practica
en este sentido que dieron resultado, nos alienta a caminar en ese sentido.
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Por lo tanto: es posible revertir el fracaso escolar argentino mejorando la
ensefianza de la lectura y de la escritura. Y hay, desde las ciencias cognitivas
y las neurociencias, ejes por los que se podria transitar en ese sentido.

Invitamos a todos los hombres y mujeres de buena voluntad, especial-
mente del &mbito salesiano, del cual somos parte, a hacer todo lo que esté a
nuestro alcance para mejorar nuestra ensefianza que sera un beneficio sobre
todo a los mas pobres.

BIBLIOGRAFIA

(ONE), O. N. (2013). Informe de resultados, Muestra de 3° y 6° afio de Educacion
Primaria. . Departamento de Evaluacién de la Calidad Educativa de la
DINIECE.

ARGENTINA, G. d. (2018). Evaluaciones Aprender. Resultados Aprender 2018 (pags.
https://www.argentina.gob.ar/noticias/resultados-aprender-2018-accede-al-
reporte-nacional-y-los-24-provinciales). Buenos Aires: Argentina.gob.ar.

BBC News, M. (6 de Diciembre de 2019). Pruebas PISA. El Nacional, pags.
https://www.elnacional.com/bbc-news-mundo/pruebas-pisa-que-dice-de-la-
educacion-en-america-latina-los-malos-resultados-obtenidos-por-los-paises-de-
la-region/.

BORSANI, M. J. (2018). Aprender y ensefiar a leer y a escribir. Rosario.

BORzZONE A. Y LACUNZA M. (2017). “Revision critica de los postulados del
Lenguaje integral y de la Psicogénesis de la escritura”, Psicologia Vol.13 26, 29-
43,

BORzONE Ana Maria y ROSEMBERG Celia Renata. (2000). Leer y escribir entre dos
culturas: el caso de las comunidades kollas del noroeste argentino, Buenos
Aires.

BORZONE, A. M. (1997). Los procesos de ensefianza y aprendizaje inicial de la
lectura y de la escritura: diferencias socioculturales. Buenos Aires, Universidad
de Buenos Aires.

BORZONE, Ana Maria y otros. (2016). Queremos Aprender, IBE - UNESCO,
https://es.scribd.com/document/451080249/ANA-FINALQueremos-MEFunda
mentacion-Queremos-aprender-2016-1.

CURIA, V. C. (2019). Analisis comparativo de materiales escolares para la
alfabetizacion que circulan en la Provincia de Buenos Aires, Buenos Aires:
Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

192



Miradas y Proyectos
Revista de la Red Salesiana de Educacion Superior de Argentina

DEHAENE, S. (2014). El cerebro lector, Buenos Aires.

DEHAENE, S. (2019). Aprender a leer, Buenos Aires.

EMILY, H. (10 de Septiembre de 2018). Palabras duras ¢Por qué no se ensefia a los
nifios a leer? APMreports, https://www.apmreports.org/story/2018/09/10/hard-
words-why-american-kids-arent-being-taught-to-read .

FERREIRO, E. y. (1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. México.

GOODMAN, Y. M. (1986). Nifios que llegan a conocer la alfabetizacion. En W. T.
Sulzby, Alfabetizacion emergente: escritura y lectura. Norwook, Nueva Jersey.

HANFORD, E. (2018). Hard Words -Why aren't kids beinng taught to read?
APMreports.llluminating Journalism from american public media, https://www.
apmreports.org/episode/2018/09/10/hard-words-why-american-kids-arent-being-
taught-to-read.

LACUNZA, M. M. (2017). Andlisis critico-reflexivo sobre la teoria de la ensefianza
de la lectura y escritura que subyace en el disefio curricular de la Provincia de
Buenos Aires. Tesis de Licenciatura. Buenos Aires, Universidad Catolica de la
Plata-Facultad de Humanidades.

LIBERMAN, A. (1982). “On finding That speech is special”, American Psychologist
Vol 37(2), 148-167.

SHANAHAN, T. (2005). The national reading panel report: Practical Advice for
Teachers, Universidad de Illinous, Chicago: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/
ED489535.pdf - .

TURON, lanina y Poy, Santiago y colaboradores. (2020). Informe especial - 2020 -
La educaciéon de los argentinos en clave de recursos y estructuras de
oportunidades, Buenos Aires.

WoLF, M. (2007). Proust and the Squid. The story and science of the reading brain.
New York.

WOLF, M. (2019). Reader, come home. New York.

193




Miradas y Proyectos
Revista de la Red Salesiana de Educacion Superior de Argentina

¢COMO SE PRESENTA LA POTENCIALIDAD
DE SUICIDIO EN PACIENTES CON
CONSUMO DE SUSTANCIAS?

Javier Esteban Herrera Galindez', Agostina Carbonari® y Maria Celeste Castelo®

RESUMEN. En la actualidad, numerosas investigaciones sefialan que habria
una vinculacion existente entre la problemética del abuso de sustancias y los
potenciales suicidas, que han aumentado significativamente en los ultimos
afios. Si bien ambas problematicas se han estudiado por separado, dicha rela-
cién no ha sido extensamente analizada. Se ha estimado que la probabilidad
de suicidios en la poblacion con Trastorno por Consumo de Sustancias, ha
aumentado su tasa de manera desmesurada. Este proyecto de investigacion
tiene como objetivo indagar dicha relacién en los sujetos que asisten, en cali-
dad de pacientes en fase aguda, a la Clinica Philippe Pinel de la Ciudad de
Rio Cuarto (Cérdoba). Ademas, se propondra indagar aspectos contextuales y
situacionales de cada paciente, detectar el tipo y estado de gravedad del con-
sumo, valorar la gravedad de la tentativa suicida, y precisar indicadores y ca-
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racteristicas subjetivas asociadas a este fenémeno. Para ello, la metodologia
que se implementara sera desde un enfoque mixto, con un disefio transversal
y un tipo de estudio correlacional. La técnica de muestreo a utilizar, sera no
probabilistica intencional. Las técnicas de recoleccion de datos serdn la Revi-
sion de Documentos de las historias clinicas, la realizacion de Entrevistas
Semiestructuradas, la aplicacion de la Escala de Intencionalidad Suicida de
Beck, de la Prueba de Deteccion de Consumo de Alcohol, Tabaco y Sustan-
cias, y del Test de Rorschach a todos los pacientes que integraran la muestra.
PALABRAS CLAVES. Intencionalidad Suicida — Trastorno por Consumo de
Sustancias — Tratamiento Psiquiatrico

ABSTRACT. At present, numerous investigations indicate that there
would be a link between the problem of substance abuse and suicidal
potential, which have increased significantly in recent years. Although
both problems have been studied separately, this connection has not
been extensively analyzed. It has been estimated that the probability
of suicides in the population with Substance Use Disorder has in-
creased its rate disproportionately. The objective of this research pro-
ject is to investigate this connection in the subjects who attend, as pa-
tients in the acute phase, the Philippe Pinel Clinic of the City of Rio
Cuarto (Cdrdoba). In addition, it will be proposed to investigate con-
textual and situational aspects of each patient, detect the type and
state of severity of consumption, assess the severity of the suicide at-
tempt, and specify indicators and subjective characteristics associated
with this phenomenon. The methodology to be implemented will be
from a mixed approach, with a cross-sectional design and a type of
correlational study. The sampling technique to be used will be inten-
tional non-probabilistic. The data collection techniques will be the
Document Review of the medical records, the performance of semi-
structured interviews, the application of the Beck Suicidal Intentional-
ity Scale, the Alcohol, Tobacco and Substance Consumption Detection
Test, and the Test of Rorschach to all the patients who will integrate
the sample.

KEY WORDS. Suicidal Intentionality - Substance Use Disorder - psychi-
atric treatment
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INTRODUCCION

El abordaje de la problematica del Trastorno por Consumo de Sustancias
es de primordial importancia debido al impacto que tiene en la sociedad ac-
tualmente. De la misma manera, la intencionalidad suicida ha aumentado
significativamente, implicando un grave problema de salud pablica. Gene-
ralmente ambos fendmenos se estudian por separado, por lo que su vincula-
cion no ha sido una tematica tan extensamente analizada. Sin embargo, nu-
merosos estudios dan cuenta de la relacion existente entre ambas problema-
ticas, las cuales constituyen un fenémeno complejo que requiere ser aborda-
do desde un enfoque multidimensional. Las drogas, por sus efectos de debili-
tar los controles y las barreras psicoldgicas, pueden favorecer la libertad de
la emergencia del impulso suicida (Cruz Arceo y Pérez Cadena, 2003).

Los primeros estudios que establecieron la tasa de riesgo de suicidio en
una poblacion adicta a drogas, estimaron que la probabilidad era 5,8 veces
superior a la registrada en la poblacién general. No obstante, las investiga-
ciones realizadas recientemente han elevado considerablemente esta tasa de
riesgo, llegando a multiplicarse por 17 (Andoni Ansean, 2014).

En diversos paises es utilizado el término adiccion para describir proble-
mas graves relacionados con el consumo compulsivo y habitual de sustan-
cias. Numerosos autores se refieren a la misma como un trastorno, sindrome
o enfermedad con entidad propia y otros la consideran como un sintoma,
debido a gque no existe un consenso sobre su delimitacién. La Organizacién
Mundial de la Salud (2014), la define como: “consumo repetido de una o
varias sustancias psicoactivas hasta el punto de que la persona se intoxica
periédicamente o de forma continua, muestra un deseo compulsivo de con-
sumir la sustancia preferida, tiene una enorme dificultad para interrumpir
voluntariamente o modificar el consumo y se muestra decidida a obtener
sustancias psicoactivas por cualquier medio” (p. 13).

En relacion a lo mencionado anteriormente, el DSM - 1V (2014), utiliza
una expresion mas neutra para describir el amplio abanico de un trastorno,
desde un estado leve a uno grave de consumo compulsivo y continuamente
recidivante: Trastorno por Consumo de Sustancias.

197



[Estudios] J. E. Herrera Galindez, A. Carbonariy M. C. Castelo, ¢Como se presenta la poten-
cialidad del suicidio en pacientes con consumo de sustancias?

El consumo de sustancias no es exclusivo de esta época; sin embargo el
discurso social actual no solo facilita el consumo, sino que lo promueve co-
mo valor. Dicho contexto, se configura dentro de un discurso que favorece al
vaciamiento de la subjetividad al propiciar conductas de consumo. Estos
valores, sientan sus bases en la intolerancia al sufrimiento, la frustracion, el
esfuerzo, la incertidumbre, la soledad, el desconcierto y la indiferencia. La
vaciedad es uno de los rasgos que caracteriza a la subjetividad del adicto,
cumpliendo la droga el papel simbdlico de llenar este vacio. El problema de
la droga no es la droga en si, sino el motivo por el cual el sujeto la busca y la
consume, lo cual se expresa a través de los actos de violencia, dirigidos hacia
si mismo y/o hacia el mundo externo (Barrén, 2010).

En relacion a lo dicho anteriormente, diversas investigaciones realizadas
sobre la personalidad de sujetos con este tipo de trastorno, describen que la
baja tolerancia a la frustracion ha sido siempre uno de los rasgos mas tipicos
y consistentes. La frustracion es un fenomeno natural en la vida de cualquier
ser humano, la cual surge cuando hay un impedimento o bloqueo en el logro
de las aspiraciones. La misma, puede definirse como el sentimiento cons-
ciente de una discrepancia entre lo que el sujeto quiere y lo que realmente
esta disponible. El consumo problematico de sustancias se rige por el princi-
pio filoséfico del hedonismo, el cual se basa en la busqueda del placer y en
la evasion del dolor (Leal y Heman Contreras, 2016).

Dichos sujetos, con el uso de la droga, logran evadir una realidad en la
gue viven tensiones, miedos y angustias. Los individuos utilizan a la droga
como un instrumento para enfrentar sus problemas, aunque ella también los
hace mas vulnerables y con menor posibilidad de manejar otras habilidades
para soportar las frustraciones. De esta manera, presentan baja tolerancia a la
frustracion (Leal y Heman Contreras, 2016). Si el sujeto no posee los recur-
s0s necesarios para enfrentar una situacion, la tensién aumenta hasta provo-
car una grave desorganizacion emocional, lo que podria desembocar en una
autoagresion (Piccone, 2006).

En sujetos con Trastorno por Consumo de Sustancias se pueden visuali-
zar distintas particularidades en relacion a la autoestima. Algunas de ellas se
reflejan en las dificultades en la vinculacion, la poca capacidad para lograr
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intimidad, una insaciable necesidad de aprobacién y afecto, inmadurez emo-
cional, y una falencia en el control de impulsos. Asimismo, no desarrollan
destrezas de autocuidado ni se sienten merecedores de bienestar y, al no
lograr calmar su propia ansiedad, incurren en conductas de autoagresion a
modo de una autoayuda distorsionada. Paradojalmente, su meta es terminar
con el sufrimiento interno aunque eso signifique atacar su propio cuerpo y
padecer dolor fisico (Nader y Boheme, 2003).

En la actualidad, el fendbmeno de la conducta suicida implica una proble-
matica de alto impacto en la salud publica a nivel internacional. Sin embar-
go, a pesar de la incidencia del mismo, sélo se registra y atiende a uno de
cada cuatro intentos de suicidio, por lo cual los datos no reflejan de manera
fiel lo acontecido en la realidad. Asimismo, es importante destacar que cada
diez tentativas fallidas s6lo un caso representa un suicidio consumado (Gon-
zalez Macip, Diaz Martinez, Ortiz Le6n, Gonzélez Fortaleza, Gonzalez Nu-
fiez, 2000).

De acuerdo con Beck, Kovacs y Weissman (1979), el comportamiento
suicida debe ser abordado desde la concepcién de un continuo en el cual
debe prestarse especial atencién a la etiologia que comprende a los deseos y
planes para cometerlo (ideas suicidas), a los sentimientos de inutilidad, a las
pérdidas recientes, al aislamiento social, a la desesperanza y a la incapacidad
para pedir ayuda. En este sentido, la evaluacion de dicha conducta permite
cuantificar la recurrencia de los indicadores anteriormente referidos, pudien-
do establecer el riesgo de incurrir en este acto.

La Organizacion Mundial de la Salud define al acto suicida como a la
conducta deliberada de quitarse la vida (Unicef, 2017). De igual manera, es
necesario tener en cuenta que es un fenémeno multicausal, debido a que
interaccionan e intervienen diferentes factores internos y externos: familia-
res, comunitarios, de comparieros e iguales, escolares e individuales (Becofia
Iglesias y Cortés Tomaés, 2010).

Desde este posicionamiento, este proyecto de investigacion tiene como
objetivo indagar dicha relacion en los sujetos que asisten, en calidad de pa-
cientes en fase aguda, a la Clinica Philippe Pinel de la Ciudad de Rio Cuarto
(Cérdaba). Para ello, el mismo se orientara a:
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Indagar aspectos contextuales y situacionales de cada paciente.

Detectar el tipo y estado de gravedad del consumo.

Valorar la gravedad de la tentativa suicida.

Precisar indicadores y caracteristicas subjetivas asociadas a este fend-
meno.

METODOLOGIA
Disefio de Investigacion

La metodologia que se implementara sera desde un enfoque mixto, debi-
do a que se integrara el enfoque cuantitativo con el cualitativo con el fin de
tener una vision holistica del fendmeno a abordar. Para poder comprender la
situacion actual de la institucién se utilizard un disefio transversal. El tipo de
estudio sera correlacional ya que tiene la finalidad de asociar diversas varia-
bles mediante un patron predecible para un grupo o poblacion, permitiendo
en este caso evaluar el grado de asociacién entre las mismas (Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2010).

Participantes

La poblacién estd integrada por todas las personas con Trastorno por
Consumo de Sustancias que se encuentran en internacién, en calidad de pa-
cientes en fase aguda, a la Clinica Philippe Pinel de la Ciudad de Rio Cuarto
(Cérdoba). La muestra, sera un subconjunto de dicha poblacion, compuesta
por 50 personas. La misma, sera seleccionada a través de un tipo de mues-
treo no probabilistico intencional, ya que formaran parte de la muestra aque-
llos sujetos que cumplan con los criterios de inclusion y exclusién. Dentro de
los primeros, se encontrardn aquellos pacientes de entre 18 y 65 afios que
tengan Trastorno por Consumo de Sustancias que lleven entre 48 y 72hs. en
el servicio de internacion. Por otro lado, como criterios de exclusion, se to-
marén en cuenta aquellos sujetos que presenten anteriores intentos de suici-
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dio (sin considerar a las autolesiones no suicidas) y diagndsticos de psicosis,
demencia, discapacidad, o enfermedades organicas crénicas y terminales. La
investigacion, se efectuard siguiendo las pautas éticas de consentimiento
informado y anonimato, en el marco de Comités de Eticas Nacionales.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Para evaluar la Intencionalidad Suicida de las personas con Trastorno por
Consumo de Sustancias, se realizard una Revision de Documentos, una En-
trevista Semiestructurada, la aplicacion de la Escala de Intencionalidad Sui-
cida de Beck (SI1S), de la Prueba de Deteccién de Consumo de Alcohol, Ta-
baco y Sustancias (ASSIST), y del Test de Rorschach.

La Revision de Documentos y la Entrevista Semiestructurada habilitaran
a conocer los datos personales, los vinculos préximos, la ocupacidn, el nivel
de estudios y los acontecimientos vitales por los que estaria transitando el
sujeto.

La Escala de Intencionalidad Suicida de Beck permitira evaluar las carac-
teristicas de la tentativa suicida: circunstancias en las que se llevé a cabo;
actitud hacia la vida y la muerte; el consumo de alcohol u otras sustancias; y
pensamientos y conductas antes, durante y después de la misma.

La Prueba de Deteccién de Consumo de Alcohol, Tabaco y Sustancias
posibilitara detectar el tipo y estado de gravedad del consumo, asi como
también identificar una serie de problemas relacionados con el consumo de
sustancias, tales como intoxicacién aguda, consumo regular, consumo de-
pendiente o de “alto riesgo” y conductas asociadas.

El Test de Rorschach, facilitara acceder al conocimiento de la personali-
dad del sujeto y a los recursos defensivos con los que cuenta, asi como a la
modalidad y al grado de fortaleza o debilidad de los estos Gltimos.

Por consiguiente, la utilizacion de dichas técnicas e instrumentos de reco-
leccion de datos, posibilitard comprender mas profundamente el fenémeno
de estudio y ampliar fructiferamente el &mbito de indagacion.
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Procedimiento

En cuanto al procedimiento de recoleccion de datos, en un primer mo-
mento, se realizara la Revisién de Documentos de las historias clinicas de
todos los pacientes que integraran la muestra. En segunda instancia, se lleva-
ran a cabo las diferentes Entrevistas Semiestructuradas y, posteriormente, se
les aplicard la Escala de Intencionalidad Suicida de Beck (SIS), la Prueba de
Deteccién de Consumo de Alcohol, Tabaco y Sustancias (ASSIST), y el Test
de Rorschach. A partir de los datos recabados, se realizaré el anélisis perti-
nente.
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